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THE EFFECTIVENESS OF DIGITALIZING LITERARY READING:  
EXPERIMENTAL VALIDATION 

 

ЕФЕКТИВНІСТЬ ЦИФРОВІЗАЦІЇ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ: 
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ПІДТВЕРДЖЕННЯ 

The purpose of the article. The purpose of the study is to experimentally verify the use of 
digital technologies and online resources in literary reading lessons in primary school, the attitude 
of teachers and students towards them, to determine their impact on the formation of reading 
competence of younger schoolchildren, and to offer methodological recommendations for the 
effective use of digital technologies and online resources in literary reading lessons. 

Methodology. Theoretical methods include the analysis, synthesis, comparison, and 
generalization of psychological and pedagogical literature, with theoretical provisions 
systematically organized and classified. Empirical methods include pedagogical observation, 
surveys, questionnaires, the study of pedagogical experience, and the analysis of student work. 
Data is processed using mathematical and statistical methods, with both qualitative and 
quantitative analyses, and findings are presented in tables and graphical forms. 
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Scientific novelty. This study examines the current state of digitalization in modern 
primary schools, identifies didactic opportunities and resources for transforming traditional 
education through information and communication technologies, and provides methodological 
recommendations for optimizing the use of digital technologies and online resources in literary 
reading lessons. The recommendations encompass introducing online platforms for interactive 
tasks, integrating multimedia to visualize literary works, employing digital tools to support 
differentiated instruction, fostering students' creative skills through digital products, and 
organizing collaborative activities via dedicated platforms. 

Conclusion. The experimental study conducted at Chernihiv Gymnasium No. 4 examined 
the current state of digital technology use in literature classes. It found that teacher training, 
availability of digital resources, and student engagement are key factors influencing the 
effectiveness of digital technologies in the primary school curriculum. 

A survey of twenty-one fourth-grade students indicated substantial interest in digital 
technologies during reading lessons. The majority of students expressed a preference for 
interactive tasks, acknowledged that digital tools enhance memorization and comprehension of 
literary works, and reported positive responses to interactive exercises. Additionally, students 
distinguished between reading formats; they favored paper books for fiction, whereas they selected 
e-textbooks with interactive features for educational content. These findings indicate a reflective 
engagement with various text types. 

A survey of 9 elementary school teachers revealed that, while they demonstrate high digital 
competence and regularly use various online platforms, they face specific barriers to fully 
integrating digital technologies. Key findings include the frequent usage of digital resources for 
knowledge assessment, text visualization, organizing group work, and encouraging student 
creativity. Despite these challenges, a positive trend in teachers' digital adoption is apparent. 

 

Keywords: primary school, teaching methods, digitalization, digital literacy, online 
platforms, interactive tasks, reading competence. 

 
 
Мета дослідження – експериментально перевірити стан використання цифрових 

технологій та онлайн-ресурсів на уроках літературного читання в початковій школі, 
ставлення до них учителів і учнів, визначити їхній вплив на формування читацької 
компетентності молодших школярів, запропонувати методичні рекомендації щодо 
ефективного використання цифрових технологій та онлайн-ресурсів на уроках 
літературного читання. 

Методи дослідження. Теоретичні: аналіз, синтез, порівняння, узагальнення 
психолого-педагогічної літератури з проблеми дослідження; систематизація та класифі-
кація теоретичних положень; емпіричні (практичні) методи: педагогічне спостереження, 
опитування, анкетування, вивчення педагогічного досвіду, аналіз продуктів діяльності 
учнів; методи математично-статистичної обробки даних: математична обробка 
результатів дослідження, якісний і кількісний аналізи, відображені в таблицях та 
графічних формах. 

Наукова новизна. Досліджено стан цифровізації освітнього процесу в сучасній 
початковій школі, зазначено дидактичні можливості та ресурси для трансформації 
традиційних форм навчання під впливом розвитку інформаційно-комунікаційних 
технологій. Розроблено комплекс методичних рекомендацій щодо оптимізації викорис-
тання цифрових технологій та онлайн-ресурсів на уроках літературного читання, які 
включають впровадження онлайн-платформ для створення інтерактивних завдань, 
інтеграцію мультимедійного контенту для візуалізації літературних творів, викори-
стання цифрових інструментів для диференційованого навчання, розвитку творчих 
навичок учнів через створення власних цифрових продуктів та організацію колективної 
роботи через спеціалізовані платформи.  

Висновки. Проведене експериментальне дослідження на базі Чернігівської гімназії 
№4 дозволило виявити реальний стан використання цифрових технологій на уроках 
літературного читання та визначити ключові аспекти, що впливають на ефективність 
їх впровадження у навчальний процес початкової школи. 

Результати анкетування двадцяти одного учня четвертого класу засвідчили високий 
рівень зацікавленості дітей у використанні цифрових технологій під час уроків читання. 
Позитивними показниками є те, що абсолютна більшість школярів демонструє бажання 
частішого застосування інтерактивних завдань, усвідомлює ефективність цифрових 
інструментів для запам'ятовування та розуміння літературних творів, а також 
виявляє позитивне емоційне ставлення до виконання інтерактивних вправ. Діти здатні 
диференціювати формати читання, віддаючи перевагу паперовим книгам для художньої 
літератури, але обираючи електронні підручники з інтерактивними елементами для 
навчальних цілей, що свідчить про усвідомлене ставлення до різних типів текстів. 
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Водночас опитування дев'яти учителів початкових класів виявило, що попри високий 
рівень їхньої цифрової компетентності та активне використання різноманітних онлайн-
платформ, існують об'єктивні перешкоди для повноцінного впровадження цифрових техно-
логій. Виявлено позитивну тенденцію до використання широкого спектра цифрових ресурсів 
відповідно до різноманітних навчальних цілей, що передбачає перевірку знань, візуалізацію 
текстів, організацію групової роботи та розвиток творчих здібностей школярів. 

 
Ключові слова: початкова школа, методи навчання, цифровізація, цифрова грамот-

ність, онлайн-платформи, інтерактивні завдання, читацька компетентність. 

 
 

Постановка проблеми в загаль-
ному вигляді та її зв’язок із важли-
вими науковими або практичними 
завданнями. Навчання літературного 
читання сьогодні виходить за межі тради-
ційного підручника й класно-урочної системи, 
адже освітній процес дедалі частіше 
реалізується в умовах дистанційної та 
змішаної форм навчання. Пандемія COVID-
19, а згодом і повномасштабна війна в 
Україні змусили заклади освіти оперативно 
адаптуватися до нових реалій, у яких 
цифрові технології стали не додатковим 
ресурсом, а життєво необхідним засобом 
забезпечення безперервності навчання. 
Суттєво, що Концепція «Нова українська 
школа» (2016) базується на компетентніс-
ному підході, особистісно орієнтованому 
навчанні та створенні розвивального освіт-
нього середовища, що враховує природу 
дитячого розвитку. Навчання грамоти в 
умовах реформованої школи розглядається 
не як механічне відпрацювання техніки 
читання, а як формування комунікативної 
компетентності через різноманітні види 
мовленнєвої діяльності. Літературне читання 
відіграє провідну роль у формуванні мовлен-
нєвих умінь, розвитку мислення, уяви, 
емоційно-ціннісної сфери дитини та загаль-
ної читацької культури. Інтегрований курс 
«Українська мова та читання» поєднує 
навчання грамоти з розвитком усного та 
писемного мовлення, формуванням елемен-
тарних лінгвістичних уявлень та читацької 
компетентності. Такий підхід дозволяє дітям 
бачити мову як цілісну систему, де всі 
елементи взаємопов’язані та служать для 
реалізації комунікативних потреб. Одно-
часне опанування читання та письма забез-
печує комплексний розвиток моторних та 
сенсорних механізмів мовленнєвої діяль-
ності (Вашуленко, 2023, с. 28). Важливе 
значення для формування читацької компе-
тентності мають інтерактивні книги та 
додатки з елементами доповненої реаль-
ності. Нова українська школа дає широкі 
можливості вчителю застосовувати різні 
методи, прийоми, стратегії, форми та засоби 
для розвитку читацької компетентності 
молодших школярів, використовуючи 
інформаційно-цифрові технології. Адже 

вони дозволяють створити персоналізоване 
навчальне середовище, адаптоване до 
індивідуальних потреб кожного учня.  

Платформи та додатки для навчання 
читання можуть автоматично підлаштову-
ватися під рівень знань дитини, пропонуючи 
завдання відповідної складності. Тож вибір 
теми розвідки зумовлений роллю цифрових 
технологій у формуванні читацької компе-
тентності молодших школярів. Крім того, 
діагностика стану цифровізації освітнього 
процесу в сучасній початковій школі дозво-
ляє виявити реальний стан сформованості 
цифрової компетентності та визначити 
напрями подальшої роботи педагогам із 
учнями. Без об’єктивної оцінки вихідного 
рівня розвитку цифрової компетентності 
неможливо розробити ефективну систему 
вправ і прийомів, спрямованих на її вдоско-
налення. Саме тому було вирішено провести 
експериментальне дослідження, що дозво-
лило б зафіксувати реальну картину стану 
цієї навички у молодших школярів.  

Аналіз основних досліджень і 
публікацій з порушеної проблеми. 
Проблема поєднання традиційного читання 
з новітніми технологіями не є новою для 
педагогічної науки. Ще В. Сухомлинський 
(1976) наголошував, що книга має стати для 
дитини джерелом радості й емоційного 
переживання, а К. Ушинський (1983) під-
креслював значення наочності та активної 
участі учня в освітньому процесі. У сучасних 
умовах ці ідеї набувають нового змісту 
завдяки використанню електронних підруч-
ників, інтерактивних платформ, аудіо- та 
відеоматеріалів. Марк Пренскі (Prensky, 
2001) уперше ввів терміни «цифрові абори-
гени» та «цифрові іммігранти». Девід 
Перкінс (Perkins, 1992) – співавтор теорії 
«навчання заради розуміння», дослідник з 
Гарвардської вищої школи освіти. Його 
дослідження пов’язане з ідею широкого 
використання технологій як інструменту для 
навчання (Perkins, 1992). Зазначені науковці 
заклали теоретичні засади, а також розро-
били методичні рекомендації, що донині 
допомагають учителям початкових класів 
ефективно інтегрувати інноваційні техно-
логії в освітній процес. 
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Загальновідомо, що читання стимулює 
розширення словникового запасу дитини, 
розвиває граматичну будову мовлення та 
сприяє формуванню зв’язного висловлю-
вання. Актуальні теоретичні й методичні 
проблеми вивчення мовно-літературної 
галузі, зокрема проведення уроків літера-
турного читання, висвітлено у працях 
О. Вашуленко (2017), А. Каніщенко (2017), 
А. Мовчун та Л. Мовчун (2012), В. Науменко 
(2014), О. Савченко (2019). У дослідженнях 
О. Овчарук (2018; 2025) простежено за впро-
вадженням ІКТ у міжнародній освітній 
практиці, звернено увагу їхнього впливу на 
результати навчання учнів. 

Н. Дмитренко та ін. (2021) розглянули 
питання впровадження дистанційної форми 
навчання під час уроків літературного 
читання у початкових класах. В. Марти-
ненко (2012) дослідила літературне читання 
у контексті компетентнісного підходу. 
О. Лілік та О. Сазонова (2022) зупинилися 
на важливості формування культурологічної 
компетентності. І. Большакова та ін. (2016) 
опрацьовували стратегії розвитку критич-
ного мислення та медіаграмотності на 
уроках, роботу з візуальними матеріалами, 
медіатекстами. Н. Нікітіна (2022) наголошу-
вала на важливості формування критичного 
мислення у здобувачів освіти. В. Биков 
(2021) виявив теоретичні основи і практичні 
аспекти використання хмаро орієнтованих 
технологій, електронних освітніх ресурсів та 
систем управління навчанням у сучасній 
школі. Н. Гудима та Н. Мєлєкєсцева (2022) 
звернули увагу на формування інформаційно-
цифрової компетентності школярів на уро-
ках мовно-літературної галузі. І. Шумілова 
(2023) апелювала до використання іннова-
ційних підходів у навчанні молодших 
школярів, упровадження інтерактивних та 
цифрових методів, що відповідають прин-
ципам Нової української школи під час 
викладання освітніх галузей у початковій 
школі. Н. Бібік (2019) акцентує увагу на 
інтеграції, проєктній діяльності та вико-
ристанні різних джерел інформації, що 
передбачає застосування ІКТ. 

Незважаючи на значні успіхи у впро-
вадженні інновацій, тема залишається 
актуальною для подальших наукових 
досліджень та практичних розробок з метою 
забезпечення збалансованого, безпечного та 
ефективного використання технологій на 
уроках літературного читання, що й зумо-
вило вибір теми роботи. 

Формулювання цілей статті.  Мета – 
експериментально перевірити стан викорис-
тання цифрових технологій та онлайн-
ресурсів на уроках літературного читання в 
початковій школі, ставлення до них учителів 
і учнів, визначити їхній вплив на форму-

вання читацької компетентності молодших 
школярів, запропонувати методичні реко-
мендації щодо ефективного використання 
цифрових технологій та онлайн-ресурсів на 
уроках літературного читання. 

Висвітлення процедури теоретико-
методологічного дослідження. У роботі 
використано такі методи дослідження: 
теоретичні – аналіз, синтез, порівняння, 
узагальнення психолого-педагогічної літера-
тури з проблеми дослідження; системати-
зація та класифікація теоретичних положень; 
емпіричні (практичні) – педагогічне спостере-
ження, опитування, анкетування, вивчення 
педагогічного досвіду, аналіз продуктів 
діяльності учнів; математично-статистичної 
обробки даних – математична обробка 
результатів дослідження, якісний і кіль-
кісний аналізи, відображені в таблицях та 
графічних формах. 

Виклад основного матеріалу 
дослідження з обґрунтуванням отри-
маних наукових результатів. Викорис-
тання цифрових технологій у навчанні 
читанню має свої виклики та обмеження. Не 
всі школярі мають цифрові пристрої вдома 
та доступ до інтернету, що створює нерівні 
умови для отримання знань. Цей цифровий 
розрив потребує уваги з боку освітньої 
системи та держави, адже рівний доступ до 
освітніх технологій є важливою умовою 
успішного навчання всіх дітей. 

Важливим аспектом є необхідність 
збалансованого підходу до використання 
цифрових технологій. Дослідження пока-
зують, що близько сімдесяти відсотків 
сучасних школярів називають комп’ютер на 
першому місці серед своїх захоплень, що 
може призводити до надмірного занурення 
у віртуальний світ. Педагоги мають знахо-
дити баланс між традиційним читанням 
паперових книг та використанням цифро-
вих ресурсів, формуючи у дітей здорові 
звички роботи з інформацією. 

Роль учителя в умовах цифровізації 
також трансформується. Педагог стає не 
просто носієм знань, а фасилітатором, який 
допомагає учням орієнтуватися в цифро-
вому освітньому просторі. Цифрова компе-
тентність педагога розглядається як здат-
ність уміти використовувати цифрові, медіа 
та інформаційно-комунікаційні технології, 
розуміти і критично оцінювати різні аспекти 
цифрових медіа. Тому професійний розви-
ток учителів у сфері цифрових технологій є 
важливою передумовою успішної інтеграції 
цих інструментів у навчальний процес. 

Для з’ясування реального стану вико-
ристання цифрових технологій на уроках 
літературного читання в початковій школі 
та вивчення ставлення до них учителів і 
учнів було проведено експериментальне 
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дослідження. Воно включало констатуваль-
ний етап, метою якого було встановлення 
фактичного рівня впровадження цифрових 
інструментів у навчальний процес та 
виявлення основних проблем і перспектив їх 
використання. 

Експериментальне дослідження прово-
дилось на базі Чернігівської гімназії №4. В 
опитуванні взяли участь дві категорії 
респондентів: 9 учителів початкових класів 
та 21 учень четвертого класу. У рамках 
дослідницької роботи було розроблено два 
окремі опитувальники, один для вчителів, 
другий для учнів та здійснено анкетування. 
Під час складання анкет перевагу надано 
тестовій формі запитань, що дозволяє не 
лише полегшити процес опитування для 
дітей молодшого шкільного віку, а й 
забезпечити об’єктивність та зручність у 
подальшій обробці результатів. Такий 
формат сприяв підвищенню мотивації 
школярів до участі в дослідженні, а також 
дозволив мінімізувати вплив суб’єктивного 
фактору під час надання відповідей. 

Анкета для вчителів містила питання 
щодо частоти використання цифрових 
технологій, наявних ресурсів, проблем впро-
вадження та оцінки ефективності. Анкета 
для учнів була спрямована на з’ясування 
їхніх переваг у читанні, ставлення до 
інтерактивних завдань та оцінку впливу 
цифрових технологій на розуміння літера-
турних творів. Вибір саме цих респондентів 

обумовлений тим, що учні четвертого класу 
вже мають достатній досвід читання та 
роботи з цифровими пристроями, а їхні 
вчителі володіють досвідом впровадження 
цифрових інструментів у навчальний процес. 

Опитування учнів четвертого класу 
дозволило виявити їхні переваги у виборі 
формату читання, ставлення до інтер-
активних завдань та оцінку ефективності 
цифрових технологій для розуміння 
літературних творів. Отримані дані надають 
важливу інформацію про сприйняття 
учнями різних форматів роботи з текстом та 
їхню готовність до впровадження іннова-
ційних методів навчання. 

На питання про те, що учні частіше 
використовують для читання, одинадцять 
респондентів, що становить 52,4% від 
загальної кількості, зазначили паперові 
книги (рис. 1). П’ять учнів, що складає 23,8%, 
віддають перевагу телефону або комп’ютеру. 
Електронні книги чи планшет обрали 
чотири учні (19,0%), натомість аудіокниги 
використовує лише один учень (4,8%). Ці 
дані свідчать, що попри активне впровад-
ження цифрових технологій, більшість дітей 
все ще віддає перевагу традиційним папе-
ровим книгам. Водночас майже половина 
учнів (47,6%) вже активно використовує 
різні цифрові формати для читання, що 
підтверджує необхідність врахування цієї 
тенденції в освітньому процесі.  

 

 
Рис. 1. Розподіл уподобань учнів щодо формату читання 

Питання про вибір формату підручника 
виявило цікаву закономірність (рис. 2). 
Шістнадцять учнів (76,2%) заявили, що 
обрали б електронний підручник з інтер-
активними елементами, якби мали можли-
вість вибору. Водночас лише п’ять учнів 
(23,8%) віддали б перевагу паперовому 

підручнику. Це показує, що діти відрізняють 
читання для задоволення, де перевагу 
надають паперовим книгам, від навчального 
читання, де вони бачать переваги інтер-
активних елементів електронних підручників. 
Учні усвідомлюють, що інтерактив робить 
процес навчання цікавішим та ефективнішим. 

52,40%
23,80%

19%

1%
Що частіше Ви використовуєте для читання?

Паперові книги Телефон/комп'ютер Планшет/електронна книга Аудіо
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Рис. 2. Вибір учнями формату підручника 

Більшість учнів, а саме двадцять осіб 
(95,2%), відповіла ствердно на питання про 
бажання частішого використання інтер-
активних завдань на уроках читання (рис. 3). 
Лише один учень (4,8%) відповів негативно. 
Це свідчить про високий рівень зацікав-
леності дітей у використанні цифрових 
технологій на уроках. Аналогічні результати 
отримано на питання про те, чи роблять 
відео, ігри та інтерактивні уроки з літератур-
ного читання цікавішими. Дев’ятнадцять 
учнів (90,5%) відповіли ствердно, тоді як лише 
двоє учнів (9,5%) не відчувають такого ефекту. 

Виконання інтерактивних завдань 
викликає позитивні емоції у переважної 
більшості дітей. Тринадцять учнів (61,9%) 
зазначили, що їм дуже цікаво виконувати 
такі завдання, сім учнів (33,3%) відповіли, 
що це цікаво, і лише один учень (4,8%) 
назвав такі завдання нецікавими. Внаслідок 
цього можна стверджувати, що інтерактивні 
завдання, зокрема вікторини та ігри після 
прочитання тексту, є ефективним інстру-
ментом підтримання мотивації та зацікав-
леності учнів літературним читанням. 

 

Рис. 3. Емоційне ставлення учнів до виконання інтерактивних завдань 

Оцінка учнями впливу цифрових 
технологій на запам’ятовування та розу-
міння літературних творів виявилась пере-
важно позитивною. На питання про те, чи 
допомагає перегляд відео, зображень та 
презентацій краще запам’ятати літератур-
ний твір, п’ятнадцять учнів (71,4%) відповіли 
ствердно, п’ять учнів (23,8%) зазначили 

часткову допомогу, і лише один учень (4,8%) 
не відчуває такого ефекту. Це підтверджує 
ефективність мультимедійного супроводу 
літературних творів для полегшення про-
цесу запам’ятовування інформації. Візуалі-
зація допомагає дітям створити яскраві 
образи, які асоціюються з текстом. 
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Інтерактивні завдання, наприклад 
увідповіднення слів і їхніх значень чи 
авторів та назв творів, також отримали 
високу оцінку. Вісімнадцять учнів (85,7%) 
відзначили, що такі завдання допомагають 
краще запам’ятати матеріал, тоді як троє 
учнів (14,3%) не відчувають такого ефекту. 
Розуміння головної думки твору та настрою 
персонажів за допомогою відео або інтер-
активних схем також оцінено високо. 
Дванадцять учнів (57,1%) зазначили, що це 
набагато легше, вісім учнів (38,1%) відпо-
віли, що трохи легше порівняно з простим 
читанням, і лише один учень (4,8%) не 
відчуває різниці. Ці результати свідчать, що 
візуалізація та інтерактивні елементи значно 
полегшують розуміння складних аспектів 

літературних творів для абсолютної 
більшості учнів (95,2%). 

На питання про те, який вид завдань на 
уроках читання подобається найбільше, учні 
могли обрати декілька варіантів (рис. 4). 
Результати показали такі переваги: вікто-
рини та змагання на швидкість відповіді 
обрали шістнадцять респондентів (76,2%), 
інтерактивні вправи на відповідність отри-
мали одинадцять голосів (52,4%), дев’ять 
учнів (42,9%) зазначили створення власних 
цифрових продуктів, таких як плакати чи 
хмари слів, а кросворди, пазли та завдання 
на пошук слів подобаються вісьмом учням 
(38,1%). Важливо відзначити, що жоден 
учень не обрав варіант відповіді про те, що 
йому не подобається інтерактив. 

 

 
 

Рис. 4. Уподобання учнів щодо типів інтерактивних завдань 

Найбільшу популярність мають зма-
гальні форми роботи, що пояснюється 
природним для молодшого шкільного віку 
прагненням до гри та змагання. Відсутність 
жодної відповіді про небажання викорис-
товувати інтерактив підтверджує загальну 
позитивну налаштованість дітей на роботу з 
цифровими технологіями. 

Опитування дев’яти учителів почат-
кових класів дозволило виявити реальний 
стан використання цифрових технологій у 
їхній професійній діяльності, наявні ресурси 
та проблеми впровадження. Отримані дані 
надають комплексну картину готовності 
педагогів до використання інноваційних 
методів навчання та їхнього бачення 
перспектив розвитку цифрової освіти. 

Відповіді на питання про частоту 
використання цифрових технологій безпо-
середньо на уроках літературного читання 
розподілились таким чином: п’ять вчителів 
(55,6%) зазначили, що використовують їх 
часто, двоє вчителів (22,2%) відповіли, що 
постійно, і ще двоє вчителів (22,2%) вико-
ристовують іноді. Жоден учитель не обрав 
варіанти «рідко» або «ніколи» (рис. 5). Ці 
дані свідчать, що всі опитані вчителі вико-

ристовують цифрові технології на уроках 
літературного читання, причому більшість 
робить це регулярно. Сумарно 77,8% педа-
гогів використовують цифрові інструменти 
часто або постійно, що відповідає сучасним 
вимогам Нової української школи та запи-
там учнів.  

Учителі використовують різні цифрові 
пристрої для роботи на уроках, при цьому 
вони могли обрати декілька варіантів 
відповіді. Сім учителів (77,8%) зазначили, 
що використовують власний пристрій, шість 
вчителів (66,7%) мають доступ до інтер-
активної дошки, чотири вчителі (44,4%) 
користуються шкільним ноутбуком, і один 
вчитель (11,1%) вказав інший тип облад-
нання. Результати показують, що вчителі 
часто використовують власні пристрої, що 
може свідчити про недостатнє технічне 
забезпечення шкіл. Водночас наявність 
інтерактивних дошок у більшості класів є 
позитивним показником. 

Оцінка рівня технічного забезпечення 
класу або школи за п’ятибальною шкалою 
показала наступні результати: один вчитель 
(11,1%) оцінив його як відмінний, троє 
вчителів (33,3%) поставили оцінку чотири 
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бали, чотири вчителі (44,4%) оцінили на три 
бали, один учитель (11,1%) поставив два 
бали, і жоден учитель не оцінив технічне 
забезпечення на один бал. Середній бал 
становить 3,4, що відповідає задовільному 

рівню з тенденцією до покращення. Біль-
шість учителів (55,5%) оцінюють технічне 
забезпечення на середньому та вище 
середнього рівнях. 

 

 
 Рис. 5. Частота використання цифрових технологій учителями 

Усі дев’ять опитаних вчителів (100%) 
відповіли ствердно на питання про викорис-
тання онлайн-ресурсів або платформ для 
підготовки та проведення уроків читання. 
Це свідчить про високий рівень цифрової 
компетентності педагогів та усвідомлення 
ними цінності онлайн-ресурсів для покра-
щення якості навчального процесу (рис. 6). 

Найпопулярніші онлайн-платформи 
серед опитаних вчителів розподілились 
наступним чином: YouTube використовують 
усі дев’ять вчителів (100%), LearningApps – 
сім вчителів (77,8%), Wordwall – шість 
вчителів (66,7%), Kahoot! – п’ять вчителів 
(55,6%), електронні бібліотеки також викорис-
товують п'ять вчителів (55,6%), Padlet – 
чотири вчителі (44,4%), а спеціалізовані 
освітні платформи – троє вчителів (33,3%). 
Цікаво, що YouTube використовують усі 
вчителі, що пояснюється великою кількістю 
якісного відеоконтенту для уроків читання, 
зокрема мультфільмів за творами, виразного 
читання та біографій письменників. Плат-
форми для створення інтерактивних вправ 
також мають високий рівень популярності. 

На питання про основну проблему, що 
виникає при спробі використати онлайн-
ресурси на уроці, відповіді розподілились 
таким чином: шість учителів (66,7%) 
назвали нестабільний інтернет, чотири 
вчителі (44,4%) відзначили брак часу на 
підготовку, два вчителі (22,2%) зазначили 
відсутність якісних українськомовних ресур-
сів, і один вчитель (11,1%) відчуває низький 
рівень власної цифрової компетентності 

(рис. 7). Жоден учитель не відповів, що 
проблем не виникає. 

Найбільшою проблемою є нестабільне 
інтернет-з’єднання, що особливо актуально 
в умовах війни та можливих відключень 
електроенергії. Брак часу на підготовку 
інтерактивних матеріалів також є суттєвою 
перешкодою. Позитивним є низький відсо-
ток вчителів, які відчувають недостатній 
рівень власної цифрової компетентності. 

Вчителі використовують цифрові 
технології з різними цілями, при цьому вони 
могли обрати декілька варіантів відповіді. 
Вісім вчителів (88,9%) використовують їх 
для перевірки знань через тести та 
вікторини, сім вчителів (77,8%) – для 
візуалізації тексту та персонажів, п’ять 
вчителів (55,6%) працюють з електронними 
текстами та аудіокнигами, чотири вчителі 
(44,4%) використовують цифрові інстру-
менти для залучення учнів до дискусії, і троє 
вчителів (33,3%) – для організації групової 
роботи. Найчастіше цифрові інструменти 
використовують для перевірки знань та 
візуалізації, що є логічним, адже ці функції 
найбільш очевидні та прості у реалізації. 

На питання про оцінку ефективності 
цифрових інструментів для покращення 
розуміння учнями літературних творів п’ять 
вчителів (55,6%) оцінили її як високу, а 
чотири вчителі (44,4%) – як середню (рис. 8). 
Жоден учитель не оцінив ефективність як 
низьку, що свідчить про загальне визнання 
педагогами цінності цифрових технологій 
для навчання літературного читання. 
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Рис. 6. Популярність онлайн-платформ серед учителів 

 

Рис. 7. Основні проблеми використання онлайн-ресурсів за оцінкою вчителів 

 

Рис. 8. Оцінка вчителями ефективності цифрових технологій 
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На відкрите питання про те, які циф-
рові технології є найперспективнішими для 
розвитку критичного мислення під час 
читання, вчителі дали різноманітні відпо-
віді. Четверо вчителів назвали інтерактивні 
вправи та ігри, троє вчителів відзначили 
віртуальні екскурсії та відеоматеріали, двоє 
вчителів зазначили платформи для спільної 
роботи та обговорення (Padlet, Google Docs), 
двоє вчителів виділили створення учнями 
власних цифрових продуктів, і один вчитель 
назвав адаптивні платформи з індивіду-
альними завданнями. Відповіді вчителів 
показують розуміння різноманітності циф-
рових інструментів та їхнього потенціалу 
для розвитку різних аспектів читацької 
компетентності. 

Зіставлення даних опитування учнів і 
вчителів виявляє як збіги, так і деякі 
розбіжності у баченні ролі цифрових техно-
логій в освітньому процесі (табл. 1). Аналіз 
отриманих результатів дозволяє сформу-
лювати комплексне уявлення про стан 

впровадження цифрових технологій на 
уроках літературного читання.  

Перша важлива точка збігу стосується 
високого інтересу до цифрових технологій. І 
учні (95,2% хотіли б частішого використання 
інтерактивних завдань), і вчителі (100% 
використовують онлайн-ресурси) демон-
струють позитивне ставлення до впровад-
ження цифрових інструментів у навчальний 
процес. Друга точка збігу полягає у визнанні 
ефективності цифрових технологій. Учні 
відзначають, що цифрові технології допо-
магають краще запам'ятовувати (71,4% 
відповіли ствердно, 23,8% – частково) та 
розуміти твори (95,2% відчувають полег-
шення розуміння). Учителі оцінюють 
ефективність як високу або середню (100%, 
без жодної низької оцінки). Третя точка 
збігу стосується переваги інтерактивних 
форм роботи. І діти, і педагоги виділяють 
інтерактивні вправи, вікторини та ігри як 
найбільш ефективні та цікаві форми роботи. 

Таблиця 1 

Порівняльний аналіз відповідей  учнів та вчителів 

Аспект Позиція учнів Позиція вчителів 
Зацікавленість у використанні 

цифрових технологій 
95,2% хочуть частіше 

використовувати інтерактив 
100% використовують онлайн-

ресурси 
Оцінка ефективності 95,2% відчувають покращення 

розуміння творів 
100% оцінюють ефективність 

як високу або середню 
Найпопулярніший формат Вікторини та змагання (76,2%) Перевірка знань через тести 

(88,9%) 
Основна проблема Не виявлено значних проблем Нестабільний Інтернет (66,7%) 

 

Водночас дослідження виявило кілька 
цікавих спостережень. По-перше, стосовно 
формату читання. Діти віддають перевагу 
паперовим книгам для читання художньої 
літератури (52,4%), але хочуть електронні 
підручники для навчання (76,2%). Це 
свідчить про усвідомлення різниці між 
читанням для задоволення та навчальним 
читанням. По-друге, щодо технічних обме-
жень. Учителі як основну проблему нази-
вають нестабільний Інтернет (66,7%), що 
може впливати на регулярність викорис-
тання онлайн-ресурсів незалежно від 
бажання педагогів та учнів. По-третє, 
стосовно різноманітності інструментів. Вчи-
телі використовують широкий спектр плат-
форм (YouTube, LearningApps, Wordwall, 
Kahoot!, Padlet), що свідчить про високий 
рівень їхньої цифрової компетентності та 
готовність до пошуку оптимальних рішень 
для різних навчальних завдань. 

Проведене експериментальне дослід-
ження підтверджує високу готовність як 
учнів, так і вчителів до активного викорис-
тання цифрових технологій на уроках 
літературного читання. Учні демонструють 
зацікавленість та позитивне ставлення до 

інтерактивних форм роботи, усвідомлюють 
їхню ефективність для навчання. Вчителі 
володіють необхідною цифровою компе-
тентністю, активно використовують різно-
манітні онлайн-ресурси та платформи, 
визнають високу ефективність цифрових 
інструментів. Основними перешкодами для 
ще активнішого впровадження цифрових 
технологій залишаються технічні проблеми, 
зокрема нестабільне інтернет-з’єднання, 
брак часу у вчителів на підготовку якісних 
інтерактивних матеріалів. Результати 
дослідження можуть бути використані для 
розробки рекомендацій щодо оптимізації 
використання цифрових технологій на уроках 
літературного читання в початковій школі. 

Після проведеного експерименталь-
ного дослідження можемо запропонувати 
такі методичні рекомендації щодо ефектив-
ного використання цифрових технологій та 
онлайн-ресурсів на уроках літературного 
читання. Організовувати колективну роботу 
через цифрові платформи. Використання 
Google Docs, Padlet або інших інструментів 
для спільної роботи дозволить організувати 
проєктну діяльність, літературні дискусії, 
створення спільних читацьких щоденників. 
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Учні можуть обмінюватися думками про 
прочитане, створювати спільні інтерпретації 
творів, працювати над груповими проєк-
тами навіть за межами класної кімнати. Це 
розвиває комунікативні навички, уміння 
аргументувати свою думку та поважати 
думку інших, що є важливими компонен-
тами читацької компетентності. 

Водночас важливо враховувати вик-
лики, які постають перед учителями під час 
упровадження цифрових технологій. 
Дослідження свідчать, що використання 
цифрових інструментів у навчанні вимагає 
певного рівня цифрової грамотності від 
учнів та вчителів. Не всі школярі мають 
цифрові пристрої вдома та доступ до мережі 
«Інтернету», що створює нерівні умови для 
отримання знань. Тому педагогам важливо 
забезпечити альтернативні варіанти вико-
нання завдань для учнів, які не мають 
доступу до технологій вдома, та макси-
мально ефективно використовувати час 
роботи з цифровими інструментами безпо-
середньо на уроці. 

Рівень цифрової компетентності вчи-
телів безпосередньо впливає на ефектив-
ність застосування новітніх методик. Відпо-
відно до Європейської рамки цифрової 
компетентності для освітян DigCompEdu 
(Redecker, 2017) педагоги мають володіти 
навичками професійного залучення, пошуку 
та створення цифрових ресурсів, оціню-
вання за допомогою технологій, розши-
рення можливостей учнів та сприяння 
розвитку їхньої цифрової компетентності. У 
зв’язку з цим Міністерство цифрової транс-
формації України розробило навчальні 
курси для вчителів, зокрема «Цифрові 
навички для вчителів» та «Інтерактивне 
навчання: інструменти та технології для 
цікавих уроків» (Іонан, 2021), які допома-
гають педагогам підвищити свою цифрову 
грамотність. 

Висновки. Ефективне використання 
цифрових технологій на уроках літератур-
ного читання потребує системного підходу, 
який включає вибір відповідних інстру-
ментів відповідно до навчальних цілей, 
забезпечення доступності для всіх учнів, 
постійне підвищення цифрової компетент-
ності вчителів та творче поєднання тради-
ційних і інноваційних методів навчання. 
Лише за таких умов цифрові технології 
стануть дієвим інструментом розвитку 
читацької компетентності та критичного 
мислення молодших школярів. 

Одним із ключових аспектів вико-
ристання цифрових технологій є підви-
щення мотивації учнів до читання. 
Дослідження показують, що традиційний 
урок вже є неефективним, тому зміни 
потребує сам підхід до навчання читання, і 

вчитель має шукати нові засоби та форми 
навчання. Сучасні технології відкривають 
безмежні можливості для навчання дітей 
читанню в інтерактивній і цікавій формі, 
роблячи процес навчання легшим, ціка-
вішим і результативнішим. Інтерактивні 
елементи, ігрові механіки та візуалізація 
матеріалу сприяють зацікавленості учнів та 
підвищують їхню пізнавальну активність. 
Серед ефективних цифрових інструментів 
для формування читацької компетентності 
варто виділити онлайн-конструктори та 
платформи для створення інтерактивних 
завдань. Такі сервіси, як LearningApps, Boom 
Cards, Quizlet та Baamboozle дозволяють 
створювати інтерактивні картки, вправи, 
тести та ігри, що значно покращують 
засвоєння. Ці інструменти надають можли-
вість учителям створювати завдання в 
ігровій формі, що відповідає психологічним 
особливостям молодших школярів та їхній 
потребі в ігровій діяльності. 

Особливої уваги заслуговує методика 
«Ребус-метод», яка використовує ігровий 
підхід до навчання читанню через зорові 
образи. Педагогічна практика доводить, що 
діти, які навчалися за цією методикою, 
демонструють вищу швидкість навчання 
читанню порівняно з традиційними підхо-
дами та піддаються меншому стресу під час 
навчального. Використання візуальних опор 
та інтерактивних елементів допомагає дітям 
природним чином засвоювати навички 
читання. 

Цифрові технології також відкривають 
можливості для розвитку критичного 
мислення та аналітичних навичок учнів. 
Робота з різноманітними текстами в цифро-
вому форматі вимагає від дітей уміння 
відрізняти достовірну інформацію від 
недостовірної, оцінювати джерела та 
формувати власну думку. Застосування 
онлайнових інструментів на уроках мовно-
літературної освітньої галузі в початковій 
школі сприяє формуванню інформаційно-
цифрової компетентності молодших школя-
рів. Ця компетентність включає не лише 
технічні навички роботи з цифровими 
пристроями, але й уміння критично 
оцінювати інформацію та використовувати 
її для навчання. 

Проведене експериментальне дослід-
ження на базі Чернігівської гімназії №4 
дозволило виявити реальний стан викорис-
тання цифрових технологій на уроках 
літературного читання та визначити клю-
чові аспекти, що впливають на ефективність 
їх впровадження у навчальний процес 
початкової школи. 

Результати анкетування двадцяти 
одного учня четвертого класу засвідчили 
високий рівень зацікавленості дітей у 
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використанні цифрових технологій під час 
уроків читання. Позитивними показниками 
є те, що абсолютна більшість школярів 
демонструє бажання частішого застосу-
вання інтерактивних завдань, усвідомлює 
ефективність цифрових інструментів для 
запам'ятовування та розуміння літератур-
них творів, а також виявляє позитивне 
емоційне ставлення до виконання інтер-
активних вправ. Діти здатні диферен-
ціювати формати читання, віддаючи пере-
вагу паперовим книгам для художньої 
літератури, але обираючи електронні 
підручники з інтерактивними елементами 
для навчальних цілей, що свідчить про 
усвідомлене ставлення до різних типів 
текстів. 

Водночас опитування дев’яти учителів 
початкових класів виявило, що попри висо-
кий рівень їхньої цифрової компетентності 
та активне використання різноманітних 
онлайн-платформ, існують об'єктивні 
перешкоди для повноцінного впровадження 
цифрових технологій. Найбільш критич-
ними виявилися проблеми нестабільного 
інтернет-з'єднання, особливо актуальні в 

умовах воєнного стану, та брак часу у 
педагогів на підготовку якісних інтер-
активних матеріалів.  

Виявлено позитивну тенденцію до 
використання широкого спектра цифрових 
ресурсів відповідно до різноманітних нав-
чальних цілей, що включає перевірку знань, 
візуалізацію текстів, організацію групової 
роботи та розвиток творчих здібностей 
школярів. 

На основі отриманих результатів було 
розроблено комплекс методичних рекомен-
дацій щодо оптимізації використання циф-
рових технологій на уроках літературного 
читання.  

Перспективи використання цифрових 
технологій у формуванні читацької компе-
тентності молодших школярів пов’язані з 
розвитком штучного інтелекту, технологій 
віртуальної та доповненої реальності, адап-
тивних навчальних систем. Ці інновації 
дозволять створювати ще більш персона-
лізований та ефективний освітній досвід, 
враховуючи індивідуальні особливості кож-
ної дитини. 
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