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ШЛЯХИ ПІДВИЩЕННЯ  
ОРФОГРАФІЧНОЇ ГРАМОТНОСТІ 

СТАРШОКЛАСНИКІВ

П ро бле ма  грамотност і  учнів не в тр ач ає  своєї  актуальност і  і сього­
дні. Сучасне жи тт я  ставить  особливо високі вимоги до рівня г р а ­
мотності  с таршок ласни ків ,  в и м агає  від них уміння ко ри стувати­

ся писемною формою  ук раї н ськ о ї  л ітерат урн ої  мови у різних сф ерах  сус­
пільного жи ття .  «Пис ати без грамотно — значить  посягати на час людей,  
до яких ми адресуємося ,  а тому абсолютно неприпустимо у правильно 
о рг ані зов ано му суспільств і»1,— писав  а ка д ем ік  Л.  В. Щ ерба .

П исе мна  грамотність  — один із показників  загально го  рівня  кул ьт у­
ри сучасної  людини.

Як свідчить ан ал із  стану  грамотност і  стар шок ласн и ків  з укра їн ськ ої  
мови, у багатьох  випускників шкіл  не сф ормован о на леж н і  навички г р а ­
мотного письма.  Причини низької  орф ографіч ної  грамотност і  різні.  Серед 
них сл ід  виділити причини за гальн ог о  х а р а к т е р у  (відсутність єдності  у 
боротьбі  за  грамотність  у школі ,  безграмо тне  оточення,  строкатість  у 
підготовці учнів одного й того ж  класу,  переоцінка  ролі великої  кількості  
«неправописних» ор фо грам,  прави л і визначень  і т. ін.) і причини,  пов’я ­
зані  з методикою в и к л ад а н н я  та  інд ивідуальними особливостями учнів. 
Основні  з них: недостатність  тре ну вальних  вправ,  відсутність системи 
повторення  правопису,  не пр ави льна  оцінка  вчителем ролі різних психо­
логічних факторів ,  зн иж ени й інтерес учнів до уроків  ук ра їн сько ї  мови 
та ін.

Н а  на ш у  думку,  рівень грамотност і  стар ш ок ла сн и ків  невисокий ще 
й через відсутність систематичної  роботи н ад  удоск он аленн ям  о р ф о гр а ­
фічних навичок у 10 — 11 класа х .

Високого ступеня  авт о ма т и за ц і ї  ді ї  м о ж н а  досягти лиш е за  умови 
б агато разо во го  варіати вно го  повторення її, що обумовл юється  за к о н о м і­
рностями аналітико-синтетичної  д іяльності  головного мозку,  розкритими 
у пр ац ях  І. П. Па влова .

Р а д я н с ь к а  психолог ічна  на ук а  ро зг л я да є  процес становлення  ор­
фографічної  навички як поступове зн и же нн я збудж ено ст і  у д ілян ка х  
кори п івкуль  головного  мозку,  пов’я за ни х з а к т у а л із а ц іє ю  раніше утв о­
рених з в ’язків,  причому це зн и же нн я досяг аєт ься  шл ях ом  зміцнення  
нервових з в ’язк ів  через повторення дії.

Отже,  відсутність систематичного  повторення стає  причиною з г а с а н ­
ня навички.

Введення пов торно-узагальнюючого  курсу  мови у старших кл асах  
д а є  змогу  повторити і системат из увати  м ате р іал  з орфо графі ї ,  значною 
мірою лікв ідувати прогалини у з на н ня х  учнів.

1 Щ е р б а  Л .  В. И з б р а н н ы е  р а б о т ы  по  р у с с к о м у  я з ы к у ,—  М., 1957.—  С. 57.
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В історії  розвитку  методики в и к л ад а н н я  у к ра їн ськ о ї  мови був пе ­
ріод, коли мова в и к л а д а л а с я  як  окремий пре дм ет  у 9 — 10 кл а с а х  
(1 9 3 6 — 1955 pp. ) .  Пит ан н я  про зміст  курсу у кр а їн сько ї  мови у старши х 
кл аса х  з а л и ш аєт ьс я  акт уальним  і сьогодні.

Нова  прогр ама з укра їн ської  мови д ля  1 0 — 11 клас ів  (шкіл  з у к р а ­
їнською мовою навч анн я)  на 1989/90 н. р. п е ре дба чає  повторення  і з а ­
кріплення  основних питань розділ ів курсу:  « З в ’язне  мовлення»,  « С и н та к ­
сис. Пунктуація» ,  «Бу дова  слова  і словотвір.  О р ф ог раф ія » ,  «Морфолог ія.  
Орфографія» .

Такий зміст і структура  про грамового  м ате рі алу  зумовлені  п р агне н­
ням над ати  нав ча нню системного х а р а к т е р у  і практичного  спря мування .

Р а з о м  з тим, на наш у думку,  про гра ма  потребує  суттєвої  корекці ї .  
Ц е  стосується у першу чергу орфографі ї .  Роз осере дж ені сть  о р ф о гр а ф і ч ­
них тем п е р е ш к о д ж а є  до сягненню потрібної  системності  у зн а н н я х  у ч ­
нів. Ми вва ж а єм о ,  що ор ф ог ра ф ію  в 10— 11 к л а с а х  потрібно винести як 
самостійний розділ.  Виділення  орф о гр аф і ї  як  окремого  розд ілу  д о з в о ­
лить  повторити усі н а й в аж л и в іш і  орфографічні  теми, у той час  я к  д іюча  
про грама цього не забезпечує ,  оскільки не п е ре дба ч ає  роботи н ад  у д ос ­
кон аленням  навичок в ж и в а н н я  великої  літери,  м ’якого зн ак а ,  апострофа,  
написання  слів іншомовного похо дже ння і т. ін. Ро зп од іл яти  ж  ці та  д е ­
які  інші ор фогра ми  на о рф огр ам и  в корені  слова,  у пр ефікс ах  і суфіксах  
(таке групування  ор ф ог рам  да є ть ся  у про грамі)  в в а ж а є м о  недоцільним.

Потребу є  експери ментально ї  перевірки питання  про доцільність  
включення у пр огр ам у в ідомостей з ук ра їн ськ ої  о рф ог ра ф і ї  і пунктуаці ї .  
М ожл ив о,  з метою посилення  системності  у висвітленні  питань  п р а в о п и ­
су такі  зміни у пр ог рам у сл ід  внести.

Н а м  видається,  що потрібно уникнути і дея кого  д у бл ю в а н н я  те о р е ­
тичних тем (н апри клад ,  таких,  як  з а г а л ь н а  х а р а к т е р и с т и к а  самостійних 
і слу жб ов их  частин мови,  удоск он ал ен н я  вмінь роз пі з на ва ти  частини 
мови і виз на чат и їх граматичні  ознаки та  дея к их  інших) ,  а д ж е  при п о в ­
торенні  орфограф і ї ,  безперечно,  будуть у д о ск он алю вати ся  і вміння  роз п і ­
зн ав ати  частини мови.  Як  спр авед лив о з а з н а ч а є  О. Ю.  К уп алов а ,  при 
побудові  курсу  мови необхідно «іти не від основ науки про мову до  того, 
що може  дати  їх вивчення  д л я  практики. . .  а від ведучих умінь  і навичок 
мовленнєвої  д іяльност і  до в ідбору теоретичного мате ріалу ,  який з а б е з ­
печить св ідому роботу  на д  ними» 2.

Н а  н аш у  думку,  курс  у к ра їн ськ о ї  мови у стар ш их  к л а с а х  повинен 
мати суто практичне  спр ямув анн я  і служи ти  передовсім п ід вищ енню пи­
семної  грамотност і  учнів,  зо к рема грамотності  орф ографічної .

В а ж л и в е  значення  д л я  прав иль но ї  ор ган із аці ї  роботи н ад  уд о ск о н а ­
ленням  орф ографічних умінь  і навичок учнів 1 0 — 11 клас ів  м а є  чітке 
визначення  вчителем етапу перетворення ак туа льн ої  о рф ог рам и (тобто 
такої ,  що потребує  методичних зусиль  д л я  ф о р м у ва н н я  нави чки)  у н е ­
акт уа льн у (уже сф ормован у н а в и ч к у ) 3. Точне зна н ня  цього етапу в р о ­
боті учнів д оп ом ож е  прав иль но  розподілити зу си л л я  під час  повторення 
орфогра фіч ного  матеріалу .

Головними у м ов ам и ефективност і  повторення о рф огр аф і ї  в 1 0 — 11 
кл а с а х  сл ід  в в а ж а т и :  уз агальнюю чий х а ракт ер  повторення,  сист ематич­
ність, новизну дидактичного  матеріалу .

Оскільки механізм оволодіння  на ви чками по л я га є  в утворенні  і 
зміцненні  слідів нервових з в ’язків,  то стійкість їх з а л е ж и т ь  як  від к і л ь­
кості п ідкріплень,  т а к  і від різнобічності  в з а є м о з в ’язк ів  м і ж  утво рен и­
ми слідами.  Одноманітні  повторення ви к лик аю ть  процес гальмуван ня ,  
тому необхідно організ ува ти  роботу над  з а к р іп ленн ям  і вд о ск о н ал ен ­
ням орфографіч них  нав ичок на основі широкого уза га л ь н е н н я  і систе­
матизаці ї ,  новизни дидактичного  матеріалу .  Уз аг альн ен ня  і сис темат и­

2 К у п а л о в а  А. Ю. С о в е р ш е н с т в о в а н и е  или  п е р е с т р о й к а ?  (О  к у р с е  ру сско го  
я з ы к а  в ш коле)  / /  Р у с .  яз.  в ш к .—  1988.—  №  4 .—  С. 45.

3 Д и в . :  Б а р а н о в  М.  Т. ,  И в а н и ц к а я  Г. М. О б у ч ен и е  о р ф о г р а ф и и  в  4— 8 к л а с ­
сах :  П о с о б и е  д л я  у ч и т е л я .—  К., 1987.—  С. 29.
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заці я  д о по м ож е  розглянути вивчені  раніш е я в и щ а  у з іставленні ,  к л а с и ­
фікувати їх на основі подібності  і відмінності ,  що спр ияє  б ільш св ідо­
мому зас воєнню матеріалу .

Ди д акт и ч н и й  м ате р іа л  впр ав  повинен в ідповідати інтересам і р ів ­
ню розвитку учнів ст арш их клас ів ,  містити у собі на й більш  складні  в а ­
ріанти орфо грам,  ор фогр ами  взаєм озм іш увані ,  що ви к лик аю ть  інт ерфе­
ренцію навичок.

Змі ст  і х а р а к т е р  за н я т ь  у 10— 11 кл а с а х  повинні визн ача тися  не 
т ільки станом знань,  умінь  і навичок у клас і  в цілому,  але  і в окремих 
учнів. Д и ф е р е н ц іа ц ія  за  х а р а к т е р о м  індивідуальних психолого-педаго-  
гічних особливостей учнів і за способом організ аці ї  п і з на вальн ої  д і я л ь ­
ності, що про являєтьс я  у розум ном у поєднанні  фронтальної ,  кол ек ти в­
ної та індивідуальної  роботи,  є в а ж л и в о ю  умовою вирішення якості  ви­
к л а д а н н я  мови у ст ар ш их  класа х .  Пр инцип  індивідуального  підходу в 
дан ом у вип адк у є одним із основних.  Індивідуальні  з а в д ан н я  д ля  с т а р ­
шокласників  повинні пер едбач ати  різний ступінь складност і .  Д л я  с л а б ­
ших учнів м о ж н а  підготувати кар тк и з інструкціями,  з р а з к а м и  в и к он ан­
ня за вд ань ,  графічн ими  з р а з к ам и ,  алгоритмами.  Необхідно виявити пр о­
галини у з на н ня х ко ж ног о  ш к о л я р а  і на  цій основі скласти  інд ив ід уа ль­
ні плани роботи.

В а ж л и в и м  методичним засобом ефективного повторення о р ф о г р а ­
фії  є про думане  і послідовне зд ійснення внутріпредметних і м іжпред- 
метних з в ’язків.  У старш их кл а с а х  ці з в ’язки повинні пронизувати весь 
процес нав ча ння ,  оскільки тут  на уроки укр а їн ськ ої  мови в ідводиться 
дуж е  мало часу.

Уміле використання  всіх можл ив и х  ла но к  орф ограф ічної  роботи 
(спеціальних уроків  мови, уроків  розвитку  з в ’язного мовлення ,  уроків 

ан ал із у  помилок,  уроків л і тератури та  інших предметів ,  по зак ласн ої  
роботи і т. ін.) ,  створення єдиного орф ографічного  р е ж и м у  у школі  є 
неодмінною ум ово ю піднесення грамотності  старш окласників .

Б а ж а н о ,  що б учителі  на ур ок ах  л ітератури,  інших предметів о р г а ­
н ізовували систематичну словниково-ор фогр афічн у роботу.  З  метою по­
переджен ня орф огра фіч ни х помило к м о ж н а  рекомендувати вик орис тан­
ня т а б л и ц ь  з переліком термінів із різних на вча льних  предметів,  а т а ­
кож ведення  термінолог ічних словників  учнями.  Зн ач енн я  термінів,  їх 
написання  учителі  повинні перевіряти  не т ільки під час усних в ідпові ­
дей учнів,  а й вклю чат и їх у письмові  роботи і т. ін. Як сказ ан о  у новій 
програмі ,  « д о де р ж а н н я  мовного р е ж и м у  повинно стати за кон ом  на уроках  
і позакласних з а н я т тя х  з усіх предметів. . .  П ит анн я  про єдині вимоги до 
усного і писемного мовлення  учнів мають  бути предметом обговорення  
педагог ічних рад,  їх слід включа ти у систему внутрішкільного контро ­
лю» 4. Необхідно створити у школі «Куточок культури мовлення»,  ре­
тельно перевіряти грамотність  стінних газет,  стендів,  оголошень; про­
водити бесіди з б ат ь к а м и  про виконання  єдиних вимог  до мовлення уч­
нів у школі  й удома.

Уникнути шабл ону ,  схе мати зм у на  ур о ка х  повторення,  досягти а т ­
мосфери творчості  доп о м о ж у т ь  нові методи,  форми,  види роботи.

Під  час  роботи з орфографічним м атер іалом  у 10— 11 кл асах ,  крім 
звичайних уроків,  н ай більш  доцільними мо жу ть  бути так і  форми ро­
боти, як уро ки-пр акт икуми ,  семінари,  уроки-досл ідження,  консультаці ї ,  
зал іки ,  що н а б л и ж а ю т ь  шкільну систему на вч ан ня  до вуз івської  і в ід­
повідають  психологічним особливостям періоду ранньої  юності.  Усі т р а ­
диційні прийоми органічно вписуються  у структуру уроків  різних типів.

О д н а к  не слід з а в ж д и  розг ляда ти нові форми як  надійний засіб 
п ідвищення якості  знань.  Т ільки вдумливий вибір форм,  прийомів,  м е ­
тодів роботи у к ож н ом у  конкретному випадку даст ь  вагомі  результати.

Не в и к ли ка є  сумніву й те, як в а ж л и в о  д л я  успішного оволодіння 
ор фографічними  на ви чками уміло добира ти різні види вправ .  Це  в п р а ­

4 П р о г р а м и  с е р е д н ь о ї  з а г а л ь н о о с в і т н ь о ї  ш коли :  Укр. м ова :  ( Д л я  ш к іл  з  у к р а ї н ­
ською  м о во ю  н а в ч а н н я ) :  5— 11 к л а с и .—  К., 1989.—  С. 52— 53.
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