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АНОТАЦІЯ 

Панченко А.О. «Формування екологічної компетентності учнів засобом 

проєктної діяльності» 

Магістерська робота за спеціальністю 013 «Початкова освіта» – 

Національний університет «Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка; 

факультет дошкільної, початкової освіти і мистецтв; кафедра дошкільної та 

початкової освіти, Чернігів, 2023. Магістерську роботу присвячено  

теоретичному обґрунтуванню та перевірці на практиці організації проєктної 

діяльності як засобу формування екологічної компетентності учнів. 

У першому розділі роботи проаналізовано теоретичні засади екологічної 

компетентності учнів початкових класів: представлено результати аналізу 

нормативних джерел та наукової літератури щодо поняття екологічна 

компетентність; охарактеризовано принципи та педагогічні умови 

формування екологічної компетентності учнів початкових класів. У другому 

розділі роботи наведена класифікація та напрями проєктування в освіті; 

визначено основні умови успішного впровадження проєктної діяльності в 

освітньому процесі початкової школи; проаналізовано досвід застосування 

проєктної технології в екологічному вихованні учнів.  У третьому розділі 

роботи представлено результати емпіричного дослідження; доведено 

ефективність застосування проєктної технології у формуванні екологічної 

компетентності молодших школярів; розроблено методичні рекомендації 

щодо використання проєктної технології в процесі формування екологічної 

компетентності учнів початкової школи. 

Ключові слова: проєктна діяльність, екологічна компетентність, учні 

початкової школи. 
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ABSTRACT 

Panchenko A.O. "Formation  of  environmental  competence  of  students by 

means  of  project  activities" 

Master's  thesis in specialty 013 "Primary education" - T.G. Shevchenko 

Chernihiv  Collegium  National  University;  faculty of preschool, elementary 

education  and  arts; Department  of  Preschool and Elementary Education, 

Chernihiv, 2023.  The  master's  thesis  is  devoted  to  theoretical  substantiation  

and  verification  in  practice  of  the  organization  of  project  activities  as  a  means  

of  forming  students'  environmental  competence. 

The first section of the paper analyzes the theoretical foundations of the 

environmental  competence  of  elementary school students: the results of the 

analysis of normative  sources and scientific literature on the concept of 

environmental competence  are  presented; the  principles  and  pedagogical 

conditions of the formation of environmental competence of elementary school 

students  are  characterized.  In  the  second  section   of the  work, the  classification 

and  design  directions  in  education  are given; the main conditions for the 

successful implementation  of  project  activities  in  the  educational  process  of  

primary  school are determined; the experience of using project technology in the 

environmental  education  of  students  is  analyzed.  The  third  section  of  the work 

presents the results  of  the empirical study; the effectiveness of the application of 

project  technology  in  the  formation  of  environmental  competence of younger 

schoolchildren  has  been  proven; methodical  recommendations on the use of 

project technology in the process of forming the environmental competence of 

elementary  school  students  have  been  developed. 

Keywords: project  activity,  environmental competence, primary school 

students. 
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ВСТУП 

Людина завжди була головною причиною всіх проблем, з якими 

стикається природа. Не усвідомлюючи свого місця в природному середовищі, 

вона в першу чергу шкодить собі та своїм нащадкам. Життя людини тісно 

пов'язане з природою, яка завжди була для неї джерелом матеріальних і 

духовних цінностей. Людство зіткнулося з багатьма проблемами, 

спричиненими споживацьким ставленням людини до природи. Наукові оцінки 

сучасної глобальної екологічної ситуації не є оптимістичним. Саме тому так 

важливо  дати учням фундамент екологічної компетентності та розвивати 

особистість, у якої з раннього дитинства жити в гармонії з природою, 

відчувати себе її частиною і бути уважним  до неї стане нормою життя. 

Зважаючи на актуальність цього питання, все більшої гостроти набуває 

завдання вдосконалення екологічної освіти серед підростаючого покоління. 

Взаємодія людини зі світом природи має значний психолого-

педагогічний потенціал, який охоплює психотерапевтичні, естетичні, 

комунікативні, поведінкові функції. Широкий діапазон впливу природного 

середовища зобов’язує вчителів, вихователів, психологів цілеспрямовано 

створювати сприятливі умови для формування екологічно свідомої 

особистості. У вихованні екологічної свідомості дітей і дорослих необхідно 

орієнтуватися на екологічну доцільність, не протиставляти людину і природу, 

вчити збалансовувати потреби. 

Завдяки екологічному вихованню дитина не лише пізнає навколишнє 

середовище, але й формує власне ставлення до нього. Саме у процесі 

екологічного виховання найбільш виразно розкриваються здібності, 

розвивається культура почуттів, асоціативне, образне, візуальне сприйняття, 

які реалізуються в усіх сферах життєдіяльності особистості [7]. 

Учитель Нової української школи повинен мати здатність ефективно 

діяти, розв’язуючи стандартні та проблемні методичні задачі під час 

формування компетентностей визначених Державним стандартом початкової 
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загальної освіти. Екологічну компетентність здобувача початкової освіти 

визначають як усвідомлення основ екологічного природокористування, 

дотримання правил природоохоронної поведінки, ощадного використання 

природних ресурсів, розуміючи важливість збереження природи для сталого 

розвитку суспільства. Основні зміни в освіті спрямовані на реалізацію 

компетентнісного потенціалу предметів, врахування особливостей наскрізних 

тем навчальних дисциплін [11]. 

У процесі фахової підготовки майбутніх учителів Нової української 

школи для ефективного впровадження компетентнісного підходу в освітньому 

процесі необхідним є не лише розуміння сутності, структури, педагогічних 

умов, а й шляхів формування екологічної компетентності в учнів початкової 

школи. Екологічна освіта включає процеси навчання, виховання, розвитку 

особистості, повинна спрямовуватися на формування екологічної культури як 

складової системи національного і громадського виховання всіх верств 

населення України, екологізацію навчальних дисциплін та програм 

підготовки, а також на професійну екологічну підготовку через базову 

екологічну освіту [11]. 

Один із сучасних і перспективних методів навчання – це метод проєктів. 

Його суть полягає в тому, що робота над проєктом спонукає до інноваційного 

підходу. Вона вимагає від вчителя використовувати свіжі знання, розвивати 

уміння діяти самостійно або в команді, шукати і використовувати нову 

інформацію з різних джерел, а також впроваджувати інформаційно-

комп’ютерні технології для вирішення завдань. Він сприяє розвитку 

критичного мислення та саморозвитку учнів [26, С. 44-45]. 

Метод проєктів у світовій педагогіці не новий (він виник щонайменше 

півтора століття тому), але переосмислення і застосування його у нинішній 

навчальній та культурно-соціальній ситуації дає право говорити про нього як 

про нову педагогічну технологію. Метод проєктів успішно й активно 

розвивається, оскільки дає змогу раціонально поєднувати теоретичні знання з 
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їх практичним застосуванням для вирішення конкретних життєвих проблем 

сучасності в навчальній діяльності школярів. Часто дослідники називають 

його і методом, і технологією [11, c. 5].  

Метод проєктів був запропонований у 1920-ті роки в США. Виник він на 

основі філософських ідей, розроблених американським філософом і педагогом 

Дж. Дьюї, а також його учнем У. Х. Кілпатриком. Цей метод був успішно 

застосований у педагогічній практиці. Теорія проєктування розвивалася, й 

проєктна діяльність приваблювала не тільки Дж. Дьюї та У. Х. Кілпатрика, але 

й філософів К. Попера, науковців Г. Саймона, педагогів, Є. Коллінз, Є. 

Парекхерст [11, c. 6]. 

Отже, актуальність обраної теми зумовлена необхідністю 

удосконалення сучасної системи екологічного виховання молодших школярів 

у процесі проєктної діяльності та потребою формування екологічно вихованої 

та компетентної особистості, як активного громадянина суспільства щодо 

проблем навколишнього середовища. 

Мета дослідження – експериментально перевірити ефективність 

застосування проєктної технології у формуванні екологічної компетентності 

молодших школярів. 

Об’єктом дослідження є освітній процес у початковій школі. 

Предметом дослідження є формування екологічної компетентності 

учнів початкової школи засобом проєктної  діяльності. 

У відповідності до поставленої мети визначені завдання дослідження: 

1. Розглянути теоретичні засади формування екологічної 

компетентності учнів початкових класів. 

2. Розглянути особливості організації проєктної діяльності учнів 

початкової школи. 

3.  Провести експериментальне дослідження ефективності 

впровадження проєктної технології з метою формування екологічної 

компетентності молодших школярів. 
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4. Розробити методичні рекомендації щодо використання проєктної 

технології для екологічного виховання учнів початкової школи.  

Методи дослідження: теоретичні (аналіз, порівняння, синтез, 

систематизація, класифікація та узагальнення теоретичних даних, 

представлених у педагогічній, психологічній та методичній літературі, 

контент-аналіз); емпіричні (анкетування вчителів початкових класів, учнів, 

педагогічні спостереження, якісний і кількісний аналіз результатів 

анкетування, вивчення та узагальнення передового педагогічного досвіду, 

вивчення і узагальнення шкільної документації). 

Практична значущість дослідження полягає у розробці системного 

підходу щодо впровадження проєктних технологій для формування 

екологічної компетентності учнів початкової школи. 

Матеріали дослідження апробовано на: 

- Всеукраїнській науково-практичній конференції з міжнародною 

участю студентів, аспірантів і молодих учених «Крок у науку: дослідження у 

галузі природничо-математичних дисциплін та методик їх навчання», 1 грудня 

2022р.  

- Всеукраїнській онлайн-конференції з міжнародною участю 

«Стратегії та практика організації освітнього процесу в умовах 

невизначеності: нові виклики та перспективи реалізації», м. Чернігів, 30 травня 

2023 р. 

По темі експериментального дослідження опубліковані тези: 

1.Панченко А. Екологічне виховання молодших школярів засобами 

проєктних технологій : збірник тез доповідей "Крок у науку: дослідження у 

галузі природничо – математичних дисциплін та методик їх навчання". 

Чернігів: НУЧК імені Т. Г. Шевченка, 2022. С. 133-134. 

2.Панченко А. Особливості впровадження проєктних технологій  у 

початковій школі: збірник матеріалів доповідей Всеукраїнської онлайн-

конференції з міжнародною участю «СТРАТЕГІЇ ТА ПРАКТИКА 
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ОРГАНІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ В УМОВАХ НЕВИЗНАЧЕНОСТІ: 

НОВІ ВИКЛИКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ РЕАЛІЗАЦІЇ»,  м. Чернігів, 30 травня 

2023 р. Чернігів: НУЧК імені Т. Г. Шевченка, 2023. с.51-53 

Дослідження проводилося на базі закладу загальної середньої освіти I 

ступеня № 25 м. Чернігова. Було задіяно 15 учителів молодшої ланки та 60 

учнів. 

Структура дослідження. Кваліфікаційна робота складається із вступу, 

трьох розділів, висновків, списку використаної літератури, що налічує 48 

позицій. 
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РОЗДІЛ 1 

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

1.1. Екологічна компетентність учнів початкових класів як 

педагогічна проблема  

Однією з головних вимог людства є безпека суспільства, збереження 

основи життя та природного середовища. У наш час забруднення і 

неконтрольоване руйнування біосфери відбувається внаслідок руйнування 

моральних норм і цінностей у свідомості мільйонів людей. Глобальна 

екологічна криза охопила навіть розвинені країни, тому нагальною 

необхідністю є оволодіння елементарними екологічними поняттями, знаннями  

загальних основ природоохоронної діяльності. Важливий етап в екологічній 

освіті займає молодший шкільний вік. У цей період у дитини формується образ 

світу, в якому знаходиться місце існуючим екологічним проблемам. 

У Державному стандарті початкової освіти виділяють дві взаємопов’язані 

ключові компетентності – екологічну та компетентність у галузі природничих 

наук, техніки і технологій. Екологічна компетентність передбачає 

усвідомлення основи екологічного природокористування, дотримання правил 

природоохоронної поведінки, ощадного використання природних ресурсів із 

розумінням важливості збереження природи для сталого розвитку суспільства 

[7]. Компетентність у галузі природничих наук, техніки і технологій 

передбачає формування допитливості, прагнення шукати і пропонувати нові 

ідеї, самостійно чи в групі спостерігати та досліджувати, формулювати 

припущення і робити висновки на основі проведених дослідів, пізнавати себе 

і навколишній світ шляхом спостереження та дослідження. 

У процесі формування екологічної компетентності молодого покоління 

важливим є високий рівень екологічної свідомості самого вчителя, адже учням 

початкової школи властиве наслідування дій дорослого. Тому вчитель, його дії 
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та вчинки мають стати прикладом для учнів, водночас вплив педагога на 

дитячі почуття, емоції – усе це сприяє формуванню екологічних переконань, 

ціннісних орієнтацій. Учитель Нової української школи повинен мати 

здатність ефективно діяти, розв’язуючи стандартні та проблемні методичні 

задачі під час формування компетентностей, визначених Державним 

стандартом початкової загальної освіти. 

У процесі фахової підготовки майбутніх учителів Нової української 

школи для ефективного впровадження компетентнісного підходу в освітньому 

процесі необхідним є не лише розуміння сутності, структури, педагогічних 

умов, а й шляхів формування екологічної компетентності в учнів початкової 

школи. Екологічна освіта включає процеси навчання, виховання, розвитку 

особистості, повинна спрямовуватися на формування екологічної культури як 

складової системи національного і громадського виховання всіх верств 

населення України, екологізацію навчальних дисциплін та програм 

підготовки, а також на професійну екологічну підготовку через базову 

екологічну освіту. 

Результатом набуття екологічної компетентності підростаючим 

поколінням є усвідомлення первинності законів природи по відношенню до 

соціальних законів, розуміння взаємної залежності та впливу суспільства і 

природи, власної відповідальності за екологічні проблеми не лише свого 

регіону проживання, а й світу загалом. У сучасних умовах розвитку 

суспільного життя і загрози екологічної кризи надзвичайно важливим є 

набуття учнями екологічної компетентності, адже від рівня сформованості у 

них вказаної компетентності в найближчому майбутньому буде залежати стан 

довкілля [21].  

При цьому головна роль у процесі набуття учнями екологічної 

компетентності належить саме школі, адже саме в цей віковий період 

відбувається становлення основ екологічної компетентності й екологічної 

культури, цілісного світогляду, що є складовими інтелектуальної сфери 
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дитини. У цей віковий період у школярів формується система переконань, що 

здійснюють вплив на потреби і прагнення людини. Діти набувають уміння 

аргументувати свої судження, доводити істинність чи помилковість окремих 

положень, робити висновки й узагальнення, розвивається критичність 

мислення. Усе це впливає на становлення особистості дитини, вироблення 

свого власного стилю поведінки у взаємовідносинах з природою [21].  

Екологічна компетентність виявляється в систематичному прийнятті 

рішень щодо врахування екологічних наслідків власної діяльності, що чинить 

певний вплив на довкілля. Основою екологічної компетентності є екологічні 

знання, досвід практичної діяльності в довкіллі. Набуті екологічні знання є 

власним надбанням особистості, вони формуються під впливом екологічної 

інформації. Таку інформацію учні отримують на заняттях із ЯДС.  

Основні підходи до змісту, сутності та структури екологічної 

компетентності, визначення принципів, за якими відбувається формування цієї 

якості, визначено у працях О.Колонькової, В.Маршицької, О.Пруцакової, 

Н.Пустовіт, Л.Руденко, Л.Титаренко, С.Шмалєй та ін. 

На сьогодні єдиного підходу до визначення поняття екологічної 

компетентності немає. Так, на думку Л.М. Титаренко, на відміну від 

екологічної культури, яка може мати суспільний і особистісний характер, 

екологічна компетентність стосується лише особистості [21].  

В. Маршицька розглядає екологічну компетентність як здатність 

особистості до ситуативної діяльності в побуті та природному оточенні, коли 

набуті екологічні знання, навички, досвід і цінності актуалізуються в умінні 

приймати рішення і виконувати адекватні дії, усвідомлюючи їх наслідки для 

довкілля [21].  

О. Колонькова говорить про екологічну компетентність як систему знань, 

умінь та навичок у сфері екологічної діяльності, що відповідають внутрішній 

позиції та забезпечують кваліфіковане розв’язання екологічно небезпечних 

ситуацій, спостереження та контроль за дотриманням екологічних вимог у 
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різних сферах життєдіяльності згідно з екологічним законодавством України 

[21].  

Узагальнюючи підходи різних авторів до розуміння поняття «екологічна 

компетентність», зазначимо, що її трактують як:  

- інтегральний розвиток особистості, що об’єднує нормативний, 

когнітивний, емоційно-мотиваційний і практичний компоненти та забезпечує 

здатність виокремлювати, розуміти, оцінювати сучасні екологічні процеси, 

спрямовані на забезпечення екологічної рівноваги та раціонального 

природокористування (С. Шмалєй) [21];  

- характеристику, що дає змогу сучасній особистості відповідально 

вирішувати життєві ситуації, підпорядковуючи задоволення своїх потреб 

принципам сталого розвитку (Н. Пустовіт) [21];  

- підготовленість і здатність людини до практичного вирішення 

екологічних завдань, наявності в неї ряду особистісних якостей у поєднанні з 

необхідним запасом знань і умінь ефективно діяти у проблемних ситуаціях, 

що виникають у різних сферах діяльності, та знаходити правильні шляхи їх 

вирішення (Л.Руденко, О. Пруцакова) [21]. 

 За висновками вчених, екологічна освіта здатна впливати на 

усвідомлення власної причетності до екологічних проблем, врахування у 

професійній, суспільній і побутовій діяльностях наслідків впливу на довкілля 

й таким чином спрямована на формування екологічно компетентної 

особистості. 

Підсумовуючи, зазначимо, що в теперішніх умовах вирішення 

екологічних проблем є найбільш пріоритетним для збереження життя на Землі. 

Саме тому формування екологічної компетентності учнів є одним із 

найважливіших завдань. Практика показує, що екологізація є складовою 

частиною оновлення суспільства, яка відображає і формує його свідомість, 

нове мислення. 
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1.2. Принципи формування екіологічної компетентності учнів 

початкіовихі кіласів 

При плануванні та викіонанні освітньої та природоохіоронної роботи з 

моїлодшими шкіолярами важливі принципи та засоби, якіі запускіають напрямоїкі 

та методи екіологічної компетентності. Дидакітичні принципи вихіовання 

предстіавляють собою основні теоретичні кіонцепції, якіі предстіавляють змісті, 

форми організації та методи навчального процесу, відображають загальні 

закіономірностіі вихіовання. До засобів екіологічної компетентності моїлодшихі 

шкіолярів належать предмети, явища та процеси, якіі відповідають настіупним 

кіритеріям: по-перше, вони пов’язані з кіультурними аспекітами людстіва; по-

друге, ця кіультурна інформація містіиться в засобахі вихіовання у достіупній для 

учнів формі; по-третє, вони вкілючають в себе аспекіти екіологічної кіультури. 

Засоби екіологічної компетентності різноманітні і вкілючають:  

Природні об’єкіти: 

• Природні (зразкіи ґрунтів, гірськіихі порід, рослини, тварини). 

• Стіворені людиною (прилади, інвентар, гербарії, кіолекіції). 

Наочні посібникіи: 

• Об’ємні: а) муляжі (моїделі фрукітів, овочів, тварин); б) моїделі 

(макіети ландшафтів, природнихі кіомплекісів, рельєфні кіарти 

місцевостіі). 

• Площини (фотографії, таблиці, схіеми). 

Техінічні засоби (інтернет, кіомп’ютер, телевізор і т.д.) [40, с. 71-74]. 

Загалом, поняття засобів вихіовання моїже бути розширене, вкілючаючи 

матеріальну та духіовну кіультуру (хіудожня, наукіова література, радіо, 

предмети образотворчого, театрального, кііномистіецтва тощо), форми і методи 

вихіовної роботи (збори, бесіди, кіонференції, гурткіи, ігри, спортивна 

діяльністіь), якіі викіористіовують при застіосуванні кіонкіретнихі методів [11, с. 

329-331]. 
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Серед принципів, на якіихі ми зосередимої увагу, є принцип єдностіі 

свідомоїстіі та поведінкіи у вихіованні. Цей принцип забезпечує свідоме 

сприйняття та розуміння процесу навчання, формування стіійкіого інтересу до 

спільноїі мети і кіонкіретнихі завдань, що стіоять перед моїлодшими шкіолярами. 

З метою вихіовання такіого свідомоїго стіавлення дітей до навчання і 

підвищення їх іньої акітивностіі педагогам слід кіеруватися такіими методичними 

прийомами: 

✓ пояснювати учням кіонкіретну мету і завдання майбутньої роботи і 

розкіривати її значення; 

✓ викіористіовувати різноманітні методи викіонання завдань і надання 

навчальному процесу творчого хіаракітеру, стіворюючи на поняттяхі 

проблемний результат; 

✓ об’єкітивно оцінювати успіхіи, навчальні досягнення і творчу 

акітивністіь мо їлодшихі шкіолярів; 

✓ передбачати моїжливістіь для дітей думати, аналізувати, 

порівнювати спостіережувані в природі явища і факіти, а такіож діяти 

самоїстіійно [32]. 

Дотримання цихі педагогічнихі підхіодів сприяє успішній реалізації 

принципу єдностіі свідомоїстіі і поведінкіи, сприяє розвиткіу екіологічнихі знань 

та формуванню екіологічної кіультури моїлодшихі шкіолярів.  

Принцип систематичності та послідовності має забезпечувати вплив 

на особистість людини з урахуванням її вікових можливостей і розвитку, 

поступово розширювати систему вимог до діяльності; забезпечувати доцільну 

єдність вимог до вихованця з боку вихователів (членів сім'ї, вчителів, 

вихователів у дошкільних та позашкільних дитячих закладах); створювати 

оптимальні умови для вияву самостійності вихованця при розв'язанні 

виховних завдань, дбати про розумне "дотикове" керівництво.  Для досягнення 

систіематичностіі і послідовності важливо:  
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✓ планувати освітньо-виховну роботу заздалегідь, обираючи 

відповідний навчальний матеріал і визначаючи послідовністіь його вивчення;  

✓ забезпечувати регулярністіь та повторюваністіь навчальнихі занять, 

уникіати довгихі перерв між ними; 

✓ постіупово укіомплекітовувати змісті навчального матеріалу, 

стіворюючи мо їжливостіі для самоїстіійного розв’язання завдань учнями; 

✓ забезпечувати спадкіоємністіь у змістіі і методахі вихіовання між 

початкіовими і середніми кіласами, врахіовуючи вікіові особливостіі та рівень 

підготовленостіі дітей. 

У пракітиці реалізації цього принципу дуже важливо підтримувати 

дидакітичні правила, такіі які планування відповідно до програми, стіворення 

різноманітних і завдань, розвитокі самоїстіійностіі учнів і забезпечення 

прогресивного зростіання скіладностіі навчального матеріалу. КІрім того, для 

формування екіологічної етикіи учнів і закіріплення екіологічно грамоїтнихі 

зразкіів поведінкіи в природі моїжна викіористіовувати які реальні, пракітичні 

ситуації, такі і вербальні (словесні), а такіож уявні ситуації. Важливо навчитися 

виражати своє стіавлення до подій і запропонувати власні моїделі поведінкіи. 

Загалом, ефекітивністіь екіологічної освіти і вихіовання розвивається не лише 

рівнем знань, але й акітивною участію учнів у покіращенні природного 

середовища своєї місцевостіі [26]. 

Важливим аспекітом у впровадження раціональної організації освітньо-

виховної діяльностіі для розвиткіу екіологічнихі знань та вихіовання екіологічної 

кіомпетентності моїлодшихі шкіолярів є принцип достіупностіі та 

індивідуалізації. Цей принцип забезпечує стіворення умоїв, що відрізняються 

вікіовими особливостіями та рівнем підготовленостіі дітей, з метою 

забезпечення їхі успішного розвиткіу. Для досягнення цього принципу 

необхіідно викіонати настіупні аспекіти:  

✓ відбір засобів, форм і методів вихіовання та навчання, якіі будуть 

достіупні та зрозумілі для дітей моїлодшого шкіільного вікіу; 
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✓ диференціація завдань і навчальної програми, з урахіуванням 

нормативів і гігієнічнихі вимоїг для цієї вікіової групи; 

✓ викіористіання дидакітичнихі правил, такіихі які «від легкіого до 

скіладного», «від відомоїго до невідомо їго», «від абстіракітного до 

кіонкіретного», і «від кіонкіретного факіту до узагальнення»; 

✓ розробкіа навчального матеріалу та завдань, що базуються на вже 

засвоєнихі знанняхі, умінняхі і навичкіахі учнів. 

Забезпечення достіупностіі та індивідуалізації допомоїже стіворити 

сприятливі умоїви для навчання та розвиткіу дітей моїлодшого вікіу, де 

навчальний матеріал і завдання вдоскіоналено, врахіовуючи їхі здатністіь та 

готовністіь.  

В екіологічній освіті та вихіованні моїлодших і шкіолярів великіий акіцент 

робиться на принципі гуманізації та демоїкіратизації підхіоду до навчально-

вихіовного процесу. Принцип гуманізації і демо їкіратизації у вихіованні 

врахіовує важливістіь стіворення сприятливого та доброзичливого середовища 

для кіожного учня. Це означає, що вихіовання і навчання мають базуватися на 

відносинахі поваги та довіри між учнями та вчителями, а такіож на 

добровільному сприйнятті навчального процесу, уникіанні примусу.  

Моїлодшим шкіолярам має бути надана моїжливістіь вибору завдань і 

форм викіонання, врахіовуючи їхі індивідуальні бажання та цікіавістіь. Важливо 

стіворити умоїви для самоїстіійного вибору завдань та залучення дітей до участіі 

в природоохіороннихі захіодахі на добровільній основі.  

При принципі доступності та індивідуалізації вихіовання необхіідно 

знати вікіові та індивідуальні особливостіі, здібності та моїжливостіі моїлодшихі 

шкіолярів. Залежно від їхінього рівня підготовленостіі та здібностей, 

формулюються відповідні завдання та викіористіовуються адеківатні методи 

навчання і вих іовання.  

Для слабшихі учнів моїжуть бути запропоновані більш простіі завдання, 

такіі які полив ківітів або збір матеріалів під час природоохіороннихі захіодів. 
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Сильніші учні заохіочуються  до викіонання скіладнихі завдань, такіихі які 

посадкіа  дерева,  вивчення поведінкіи тварин і кіомахі, та іншихі творчихі 

завдань.  

Ці принципи сприяють стіворенню інкілюзивного та гуманного 

навчального середовища для моїлодшихі шкіолярів та сприяють їхіньому 

індивідуальному розвиткіу в рамкіахі екіологічної освіти [44, с.276].  

Принцип інтегрованостіі вихіовання вимагає вибору такіого змістіу 

екіологічної освіти, якіий сприяє цільному розвиткіу загального світогляду та 

сприйняття мо їлодшими шкіолярами оточуючого світу. Він покіликіаний 

розвивати в нихі усвідомлення різноманітнихі зв’язкіів між об’єкітами і явищами 

навкіоло, вкілючаючи які живу, такі і неживу природу.  

Принцип забезпечує моїжливістіь викіористіання інтегрованихі знань з 

різнихі предметів навчальної програми (такіихі які математикіа, читання, ЯДС, 

дизайн і технології та інші) у систіемі початкіової освіти. Екіологічна освіта і 

вихіовання взаємоїдіють із знаннями цихі предметів, що дозволяє стіворити 

гармоїнійний змісті екіологічного навчання і вихіовання моїлодшихі шкіолярів.  

Це реалізується через стіворення інтегрованихі кіурсів, такіихі які «Я 

досліджую світ», «Дорога в дивосвіт», «Урокіи для стіійкіого розвиткіу. Моїя 

щаслива планета», якіі сприяють цільному сприйняттю навкіолишнього світу, 

формування екіологічного світогляду та розвитку і екіологічної свідомоїстіі,  

кіультури моїлодшихі шкіолярів [21, c.6].  

У процесі вихіовання моїлодшихі шкіолярів необхіідно віддавати увагу 

викіонанню вимоїг принципу природовідповідност іі. Цей принцип забезпечує 

тракітування дітей які природної частіини навкіолишнього середовища, так і 

врахіування їхі екіологічного добробуту. Реалізація принципу 

природовідповідностіі відбувається у відповідностіі закіонам фізичного 

розвиткіу та здоров’я дітей, стіворенихі умоїв для задоволення їхі потреб у 

рухіанкіахі, іграхі, пізнанні, спілкіуванні з природою та іншими людьми, 

творчостіі і забезпечує нормальний перехіід від одного етапу дитячого розвиткіу 
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до іншого. Цей принцип забезпечує побудову систіеми екіологічної освіти та 

вихіовання, якіа врахіовує фізичний і психіічний розвитокі дітей, а такіож їхі 

стіатеву різницю. Він спрямоїваний на стіворення оптимальнихі умоїв для 

розвиткіу дитини, збереження природнихі закіонів дитячого організму та 

забезпечення їхі нормального перехіоду через різні стіадії і розвиткіу дитини [15]. 

Принцип кіультуровідповідностіі є одним із кілючовихі принципів 

вихіовання. Він впливає на взаємоїзв’язокі між освітою та кіультурою які 

середовищем, що формує та розвиває особистіістіь, а такіож регулює відносини 

між вихіованням та дитиною які членом кіультурного суспільстіва. 

КІультурологічний підхіід в екіологічній освіті моїлодшихі шкіолярів базується 

на орієнтації всіхі його скіладовихі на кіультуру та кіультурний самоїрозвитокі. 

Він передбачає стіворення умоїв для загального розвиткіу дітей, формування 

загальної кіультури та моїжливістіь кіожній дитині ознайомитися з 

досягненнями і розвиткіом кіультури сучасного суспільстіва, з урахіуванням їхі 

вікіовихі особливостіей [28, c.327].  

При реалізації кіультурологічного підхіоду в систіемі екіологічного 

вихіовання мо їлодшихі шкіолярів формується загальна кіультура та вихіовується 

дбайливе стіавлення до природи. Цей підхіід сприяє розвиткіу різноманітнихі 

пізнавальнихі інтересів, вкіладає екіологічну кіультуру та позитивне стіавлення 

дітей до природи. 

Особист іісно-орієнтований підхіід - це принцип вихіовання, 

призначений для стіворення і розвиткіу особистіостіі які суб’єкіта власного життя, 

істіорії та кіультури. Цей підхіід обґрунтовується на прагненні кіожної людини 

«бути особистіістію», тобто проявляти акітивністіь, відрізнятися від іншихі, 

впливати на оточуюче середовище, мати власне перекіонання, духіовні цінностіі 

та самоїреалізуватися в соціально значущій діяльностіі. 

Основним аспекітом екіологічного вихіовання є процес утворення у 

шкіолярів уявлення про різноманітні взаємоїзв’язкіи в природі. Це вкілючає в 

себе розуміння того, які життя рослин і тварин залежить від зовнішнього 
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середовища та впливу людей. Формування такіихі проявів моїже відбуватися  

протягом всього навчального процесу в початкіовій шкіолі, особливо це 

безпосереднє спостіереження за трудовою діяльністію місцевого населення у 

своєму рідному регіоні. 

Постіупова та систіематична робота з ознайомлення дітей з природою 

їхінього регіону полегшує їхі здатність розуміти скіладні природні 

взаємоїзв’язкіи. Діти навчаються виявляти, які різні факітори впливають на 

життя живихі організмів. Наприкілад, вони моїжуть зрозуміти, що для ростіу 

рослин потрібна не лише вода, але й тепло, світло та родючий ґрунт. Такіож 

вони моїжуть спостіерігати, що риби в аківаріумі не моїжуть існувати в умоївахі 

занадто хіолодної або гарячої, а такіож забрудненої води, і що вони потребують 

світла, рослин для їжі та іншихі факіторів для життя. 

Цей процес дає дітям моїжливістіь перекіонатися в тому, що діяльністіь 

людини моїже мати важливий вплив на життя живихі істіот і природне 

середовище [27, c. 44]. 

Етнографічний принцип грає важливу роль у процесі екіологічного 

вихіовання мо їлодшихі шкіолярів. Він обґрунтовується на естіетичнихі 

переживаннях і та особистіій участіі в природоохіоронній діяльностіі учнів, що 

сприяє формуванню їхініхі етноекіологічнихі знань і особистіихі якіостіей, а такіож 

розширює їхі пізнавальну акітивністіь. Глибина та хіаракітер стіавлення учнів до 

природи полягає в розумінні скіладнихі взаємоїзв’язкіів і впливу різнихі факіторів 

на природу [44, c.246].  

Навчання та вихіовання на основі етнокіраєзнавчого підхіоду сприяє 

акітивізації пізнавальної діяльностіі учнів. Це вкілючає в себе творче 

переосмислення отриманої інформації та розв’язання пізнавальнихі завдань 

шляхіом само їстіійнихі висновкіів та викіористіання особистіого досвіду. 

Пізнавальна діяльністіь досягається завдякіи взаємо їдії світогляднихі аспекітів з 

пракітичною діяльністію та усвідомленому акітивному розвиткіу 

етноекіологічнихі знань.  
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Сучасні педагоги такіож наголошують на важливостіі врахіування 

специфічнихі принципів навчання ЯДС в процесі екіологічного вихіовання 

моїлодшихі шкіолярів. Серед цихі принципів слід відзначити:  

Принцип сезонностіі, якіий передбачає вивчення сезоннихі змін у природі 

в певній місцевостіі через спостіереження за змінами у живій та неживій 

природі протягом різнихі пір рокіу.  

Принцип природоохіоронної діяльності, що вимагає вивчення впливу 

антропогеннихі факіторів на навкіолишнє середовище при вивченні різнихі тем 

кіурсу. Цей принцип обумоївлює викіористіання екіологічної освіти та 

формування екіологічної кіультури учнів.  

Принцип інтеграції, якіий передбачає об’єднання відомоїстіей з різними 

наукіами з метою стіворення цільової кіартини світу [38, c.22]. 

Дослідження виявило, що реалізація дидакітичнихі принципів і засобів 

екіологічного вихіовання в систіемі початкіової освіти сприяє розвиткіу 

екіологічнихі знань, вихіованню екіологічної кіультури і дбайливого стіавлення 

моїлодшихі шкіолярів до природи. 

 

1.3. Педагогічні умоїви формування екіологічної компетентності 

учнів початкіовихі кіласів 

Педагогічні умоїви – це набір необхііднихі мо їжливостіей, якіі стіворюють 

сприятливі умоїви для успішного викіонання навчальнихі завдань. Вони 

вкілючають у себе змісті навчання, методи навчання, організаційні форми та 

матеріальні ресурси, необхіідні для здійснення навчального процесу [23, c. 

153]. Наведемо комплекс основних педагогічних умов навчання для успішного 

екологічного виховання учнів молодших класів:  

✓ Зосередження вчителів на вдосконаленні освітнього процесу для 

підвищення його ефективності, щоб кожен учень мав можливість здобути 

успішну освіту.  
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✓ Поєднання навчання з різноманітною позакіласною діяльністію 

моїлодшихі шкіолярів для більш повного розвиткіу їхіньої особистіостіі та 

формування екіологічнихі цінностіей.  

✓ Формування у моїлодшихі шкіолярів екіологічнихі проявів і першихі 

понять у пізнавальній діяльностіі є важливою скіладовою процесу екіологічного 

вихіовання.  

✓ Застіосування індивідуального та диференційованого підхіоду до 

моїлодшихі шкіолярів дозволяє забезпечити їхі особливостіі та потреби в процесі 

навчання.  

✓ Викіористіання ігрової діяльностіі в екіологічному вихіованні 

моїлодшихі шкіолярів. 

✓ Методична робота з учителями щодо забезпечення ефекітивностіі 

навчального процесу в початкіовихі кіласахі дозволяє підвищити якіістіь 

екіологічного вихіовання.  

✓ Взаємоїдія вчителя і сім’ї в екіологічному вихіованні сприяє 

формуванню позитивного стіавлення дітей до природи.  

✓ Вихіовання любові до природи рідного кіраю є важливою 

педагогічною умоївою для формування екіологічної свідомоїстіі моїлодшихі 

шкіолярів [13, c.32]. 

Забезпечення успішностіі навчання та підтримання оптимальнихі 

педагогічнихі умоїв сприяють не лише розвиткіу мо їлодшихі шкіолярів, але й 

формуванню їхіньої духіовної особистіостіі. 

Забезпечення «почуття вільного вибору», що означає, що діти 

усвідомлюють навчальні завдання які щось, що вони самі обрали. 

Впровадження розвивального підхіоду, де учні переборюють труднощі 

навчання та працюють на межі своїхі моїжливостіей. Надання дітям моїжливостіі 

«радіти життю» на уроці, що відображає гуманістіичну кіонцепцію педагогікіи 

і визнає, що життя дитини сьогодні є найбільшою цінністію. Збереження цихі 
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вимоїг покіращує кіомфортне самоїпочуття дитини в шкіолі та сприяє 

формуванню екіологічної компетентності [1]. 

Важливо такіож оцінити, що допомоїга вчителя в подоланні труднощів 

навчання має позитивний хіаракітер і сприяє розвиткіу дитини. Вона 

проявляється в поясненняхі, порадахі, наданні учням впевненостіі та підтримці, 

а такіож організації співпраці між учнями. Такіий підхіід стіворює 

«оптимістіично-гуманну» атмоїсферу [16, c.57]. 

Урокі у цьому кіонтекістіі розглядається які продовження життя дитини в 

усій його повноті, де навчання доповнюється іншими радісними аспекітами, 

такіими які спілкіування з друзями та загальні ігри. Дитяче щасливе дитинстіво 

відзначається «радістію життя», якіа повинна відображатися і в навчальній 

діяльностіі. 

Один із методів стіимулювання акітивної навчальної участіі шкіолярів – це 

регулярне викіористіання груповихі завдань під час урокіів різнихі предметів, 

такіихі які ЯДС, мистіецтво, дизайн і технології, фізична кіультура, позакіласне 

читання та українська моїва. Важливо розуміти різноманітні індивідуальні 

особливостіі учнів і стіворювати групи для диференційованого навчання [22, 

c.5]. 

Взаємоїдія між учнями в групахі моїже бути різною: вони моїжуть спільно 

працювати над завданням від початкіу до кіінця, кіожна група учасникіів моїже 

викіонувати свою частіину завдання, з якіою стіворюється кіолекітивна робота, 

або ж різні учні моїжуть починати, продовжувати і завершувати роботу над 

завданням[22, c.2]. 

Сучасні методи навчання передбачають раціональне поєднання 

індивідуальнихі, груповихі і фронтальнихі форм урокіу, стіворення моїжливостіей 

для акітивної взаємоїдії між учнями. Групова навчальна співпраця навчає 

моїлодшихі шкіолярів  навичокі співпраці, взаємоїдії та поваги один до одного. 

Позакіласна робота є ще одним кіомпонентом, що підсилює позитивний 

вплив навчання на формування екологічної компетентності. Позакіласна 
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робота моїже бути різноманітною, вкілючаючи які позанавчальні, такі і 

позаурочні заняття. Важливо, щоб ці два напрямкіи позакіласної роботи були 

взаємоїпов’язані і співпрацювали між собою, забезпечуючи кіомплекісний 

підхіід до розвиткіу учнів [38, c.63].  

Екіологічні поняття формуються у дітей постіупово, на основі їхі уявлень 

про важливі ознакіи, явища і процеси в природі. Для розвиткіу цихі понять 

педагоги шукіають форми позакіласної діяльностіі, такіі які свята, обговорення 

кіниг, ігри, екіскіурсії, бесіди, одноденні похіоди, зустірічі з батькіами та інші. 

В учнів початкових класів найчастіше виділяють наступні рівні 

екологічної освіти: 

Середній рівень екіологічної освіти характерний для вихіованців 

обмеженої зацікіавленостіі в охіороні природи. Вони моїжуть виявляти певне 

стіавлення до природи, але недостіатньо акітивно долучаються до екіологічнихі 

ініціатив, частііше діють за ініціативою педагога. Під час роботи з такіими 

дітьми стіраждають їхіні моїтиви, такіі які бажання отримати визнання від 

педагога та однокіласникіів. Педагогам слід стіимулювати їхіню зацікіавленістіь 

у викіонанні завдань, спрямоїванихі на підтримкіу природи та спільноти 

одноліткіів. Індивідуальний підхіід до цихі учнів забезпечує стіимулювання їхі 

ініціативи, розвитокі відповідальностіі за викіонану роботу та бажання бути 

кіорисними для іншихі.  

Учні з високіим рівнем екіологічної освіти мають глибокіі знання про 

природу, розуміють її важливістіь та виявляють акітивну зацікіавленістіь в 

охіороні навкіолишнього середовища. Вони володіють навичкіами та уміннями 

з охіорони природи, є ініціаторами екіологічнихі зах іодів і виявляють чуйністіь 

та відповідальністіь. Індивідуальний підхіід до цихі учнів забезпечує підтримкіу 

та розвитокі їхі ініціативи, відповідальностіі та заохіочення їхі діяльностіі в 

охіороні природи та в спільноті.  
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Врахіування рівня екіологічної освіти моїлодшихі шкіолярів дозволяє 

організувати діяльністіь, спрямоївану на їхі розвитокі, і забезпечує оптимальний 

процес формування екіологічного вихіовання. 

У сфері екіологічного вихіовання моїлодшихі шкіолярів ігрова діяльністіь 

має важливе значення які у навчанні, такі і в позакіласній роботі. Гра для дітей 

означає моїжливістіь уявити себе в ролі дорослихі і стіворити уявні положення з 

певними правилами. Це спосіб, якіим діти моїделюють соціальні відносини 

дорослихі. Центром гри є роль, якіу дитина обирає для себе, і гра завжди 

повинна бути цікіавою та бажаною для дитини. Гра дозволяє дітям відтворити 

трудові процеси дорослихі, якіі їм ще не достіупні в реальному житті [20].  

Пракітикіуми такіож відіграють важливу роль в екіологічному вихіованні 

моїлодшихі шкіолярів. Під час пракітикіумів великіа увага приділяється розробці 

та захіистіу екіологічнихі проєкітів, а такіож техінологіям проведення різнихі форм 

екіологічного вихіовання, такіі які екіологічні ігри, що здійснюються на природі. 

Ефекітивністіь екіологічного вихіовання моїлодшихі шкіолярів  залежить від того, 

наскіількіи педагоги сприймають екіологічні цінностіі які важливі для життя. 

Для забезпечення ефекітивностіі екіологічного вихіовання необхіідна 

акітивна участіь сім’ї і батькіів [3, c.1]. Вони є організаторами життєдіяльностіі 

дитини і моїжуть акітивно сприяти роботі з охіорони рослин, проводячи бесіди 

з дітьми, прагнучи вирощувати ківіти та рослини на садовихі ділянкіахі, 

допомагаючи їм у формуванні гербаріїв та вивченні різнихі лікіарськіихі рослин, 

а такіож у проведенні екіскіурсій по природі та інших і захіодахі.  

 

Висновкіи до першого розділу 

Формування ціннісного стіавлення моїлодших і шкіолярів до екіологічнихі 

проблем робить акіцент на вивченні суттєвого аспекіту освітнього процесу і 

розглядає цінні відносини які внутрішній мехіанізм нового розуміння в систіемі 
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людина – природа – суспільстіво, заснований на духіовнихі цінностіяхі, 

толерантностіі та гуманізмі.  

Під час формування екіологічної компетентності моїлодшихі шкіолярів 

необхіідно стіворити систіему, в якіій усі кіомпоненти освітнього процесу 

успішно взаємо їдіють і з урахіуванням цілей, завдань, змістіу, форм і методів 

цієї систіеми, забезпечують необхіідні педагогічні умоїви для ефекітивного 

вихіовного процесу. Серед такіихі педагогічнихі умоїв моїжуть бути: 

забезпечення успішного навчання моїлодшихі шкіолярів; поєднання навчання з 

різноманітною позашкіільною діяльністію для моїлодшихі шкіолярів; 

формування екіологічнихі проявів і первиннихі понять у пізнавальній діяльностіі 

моїлодшихі шкіолярів; індивідуальний і диференційований підхіід до моїлодшихі 

шкіолярів; викіористіання ігрової діяльностіі в екіологічному вихіованні 

моїлодшихі шкіолярів; методична робота з учителями для забезпечення 

ефекітивностіі педагогічного процесу в початкіовихі кіласахі; взаємоїдія між 

вчителем і сім’єю під час екіологічного вихіовання; вихіовання любові до 

природи свого регіону.  

Для досягнення ефекітивностіі екіологічного вихіовання учнів необхіідно 

забезпечити плідну й акітивну співпрацю між сім’єю, родинною спільнотою, 

позашкіільними закіладами та громадськіими організаціями. 
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РОЗДІЛ 2 

МЕТОД ПРОЄКІТІВ У ПОЧАТКІОВІЙ ШКІОЛІ ЯКІ ПЕДАГОГІЧНА 

ТЕХІНОЛОГІЯ 

2.1. КІласифікіація та напрями проєкітування в освіті 

Відповідно до загальноєвропейськіихі рекіомендацій з освіти 

пріоритетною освітньою метою є підготовкіа шкіолярів до життя у 

демоїкіратичному суспільстіві шляхіом запровадження методів викіладання 

навчальнихі дисциплін, якіі стіимулюють незалежністіь думкіи, судження, 

спонукіають до відповідної кіомпетентної діяльностіі. Змісті в освітній політиці 

має на меті формування особистіостіі, якіа вміє самоїстіійно вчитися, сприймати 

інформацію, працювати з нею, узагальнювати, аналізувати, осмислювати, 

творити [4, с. 94]. 

Пошукі шляхіів підвищення ефекітивностіі процесу навчання привів до 

розвиткіу багатьохі методів навчання, якіі сприяють акітивізації навчального 

процесу; розвиткіу пізнавального інтересу шкіолярів; формуванню 

теоретичного мислення учнів; поетапному формуванню розумоївихі дій; 

диференціації та індивідуалізації навчання; оптимізації навчання; організації 

проблемного навчання. Одним з такіихі методів на сучасному етапі є метод 

проєкітів. 

Метод проєкітів вважають одним з найперспекітивнішихі методів 

навчання. За своєю сутністію робота над проєкітом носить інноваційний 

хіаракітер: вимагає від педагога застіосовувати нові знання; виробляє вміння 

діяти і приймати рішення самоїстіійно чи в скіладі кіоманди, шукіати і 

застіосовувати нову інформацію з різноманітнихі джерел, викіористіовуючи 

інформаційно-кіомп’ютерні техінології для викіонання завдань, розвиває 

кіритичне мислення, самоїрозвитокі [10]. 

Розвитокі освіти ХІХІІ стіоліття спонукіає до необхіідностіі застіосування в 

освітньому процесі інноваційнихі техінологій, кіонцепцій, програм, 
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методологій. Виникіає потреба викіористіання педагогічнихі техінологій, якіі 

дають моїжливістіь учителеві вводити своїхі учнів у процес пізнання, 

спрямоївувати їхі на прагнення до самоїстіійного отримання знань, тобто 

сприяти інтелекітуальному розвиткіу особистіостіі. Які засвідчує пракітикіа, 

найдоцільнішим з інновацій є проєкітно-тематичний підхіід до організації 

освітнього процесу за моїделлю особистіісно орієнтованого навчання. Бо саме 

метод проєкітів стіимулює розвитокі пізнавальнихі здібностіей учнів, сприяє 

формуванню вмінь самоїстіійно знахіодити шляхіи розв’язання проблем через 

різноманітні форми діяльностіі. 

Впровадження проєкітного методу в освітній процес має великіе 

значення для початкіової шкіоли, оскіількіи завдякіи йому найповніше 

реалізуються прийоми розумоївої діяльностіі, зміни моїтиваційної стірукітури 

особистіостіі, формування умінь навчальної діяльностіі тощо. Проєктна 

діяльність є методом, який ґрунтується на дитячих потребах та інтересах, 

стимулює самостійність, забезпечує єдність інтелектуального, емоційного і 

морального розвитку. На сучасному етапі реформування шкіільної освіти є 

доцільним і акітуальним запровадження освітньої проєкітної техінології в 

освітній процес [12, с.47-48]. 

Проєкітування – це специфічний індивідуально-творчий процес, якіий 

потребує від кіожного учасникіа оригінальнихі рішень, водночас − це процес 

кіолекітивної творчостіі. 

Зазначимої що, метод проєкітів (від грецькіої — шляхі дослідження) − 

систіема навчання, у процесі якіої учні здобувають знання шляхіом планування 

і викіонання пракітичнихі завдань (проєкітів), якіі постіупово ускіладнюються. 

Метод проєкітів ґрунтується на ідеї спрямоїваностіі навчально-

пізнавальної діяльностіі шкіолярів на результат, якіий моїжна отримати завдякіи 

вирішенню тієї чи іншої теоретично-пракітично значущої для учня проблеми. 

Зовнішній результат моїжна побачити, осмислити, оцінити, застіосувати на 

пракітиці. 



31 
 

Внутрішній результат (досвід діяльностіі) стіане надбанням учня, 

об’єднавши знання і уміння, кіомпетентності і цінностіі. Саме у моїлодшому 

шкіільному віці закіладається низкіа цінніснихі устіановокі, особистііснихі 

якіостіей і стіавлень [26, с.43-53]. 

Проєкітна діяльністіь − це та якіісна основа, якіа моїже реалізувати 

гуманістіичний підхіід до навчання, оскіількіи сприяє формуванню творчої 

особистіостіі, діяльністіь якіої вже в цьому віці спрямоївана на впровадження 

власнихі ідей, перетворення навкіолишнього середовища (виготовлення 

моїделей, кіонстірукіцій), з урахіуванням різнихі потреб за своїми моїжливостіями 

[25]. 

Метою навчального проєкітування є стіворення педагогом такіихі умоїв 

під час освітнього процесу, за якіихі його результатом є індивідуальний досвід 

проєкітної діяльностіі учня. Робота над проєкітом ґрунтується на принципі 

особистіісно орієнтованого навчання та кіонкіретній праці учня, на основі його 

вільного вибору, з урахіуванням інтересів. У свідомоїстіі учня, які зазначає 

О.Пєхіота, це має такіий вигляд: «Усе, що я пізнаю, я знаю, для чого мені 

потрібно, і де я моїжу ці знання застіосовувати». Для педагога – це прагнення 

знайти розумний баланс між акіадемічними й прагматичними знаннями, 

уміннями й навичкіами 31, с.70. 

Метод проєкітів передбачає формування певної проблеми і постіупове її 

розкіриття, розв’язання, з обов’язкіовою наявністію ідей та гіпотези 

розв’язання проблеми, чіткіим плануванням дій, розподілом (якіщо йдеться 

про групову роботу) ролей, тобто наявністію завдань для кіожного учасникіа 

за умоїв тісної взаємоїдії, відповідальностіі учасникіів проєкіту за свою частіину 

роботи, регулярного обговорення проміжнихі кірокіів та результатів. 

У педагогічній літературі моїжна знайти різні визначення навчального 

проєкіту, але в будь-якіому випадкіу він має відповідати певним вимоїгам, до 

якіихі належать: розвитокі пізнавальнихі, творчихі навичокі учнів, кіритичного 

мислення, вміння самоїстіійно здобувати інформацію; забезпечення 
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моїжливостіі для самоїстіійної діяльностіі учнів – індивідуальної, парної, 

групової, якіу вони реалізують протягом певної значимоїї для учнів проблеми; 

презентація підсумкіів проєкітів, що реалізуються, у формі звіту, 

повідомлення, малюнкіа чи журналу тощо; співпраця учнів і вчителя. 

Ефекітивністіь методу проєкітів підвищується в тому випадкіу, кіоли в 

навчальному процесі постіавлено дослідницькіе, творче завдання, для якіого 

потрібні інтегровані знання з різнихі предметів. 

Змісті методу проєкітів залежить від багатьохі чинникіів: специфікіи 

навчального предмету, навчального матеріалу, типу проєкіту, умоїв організації 

діяльностіі тощо. Наприкілад, у природничихі наукіахі змістіовою основою 

проєкіту є спостіереження за об’єкітами реальностіі. Під педагогічним 

проєкітуванням розуміють повноцінний наукіово-дослідницькіий акіт, якіий 

передбачає вивчення соціально-педагогічнихі закіономірностіей, викіонання 

кіомплекісу дослідницькіихі процедур, стіворення педагогічнихі умоїв для 

стіримання творчого проєкіту [25, с.42]. 

Сьогодні проєкітування в освіті розвивається за трьома напрямами: 

1. Метод проєкітів які один із методів інтегрованого навчання 

дошкіільникіів і шкіолярів, що базується на їхі самоїстіійній, творчій, 

вмоїтивованій, доцільній, пізнавальній діяльностіі. 

2. Соціальне проєкітування з учнями, це особлива діяльністіь учнів 

над розв’язанням кіонкіретнихі соціальнихі проблем. 

3. Проєкітування які особлива діяльністіь педагога, змісті якіої – це 

пошукі і стіворення новихі видів педагогічної діяльностіі, моїделей освіти тощо. 

Основні завдання проєкітної техінології в початкіовій шкіолі на 

сучасному етапі: формування навичокі самоїстіійної діяльностіі, застіосування 

знань у нестіандартнихі ситуаціяхі; формування в учнів кіомунікіативнихі умінь 

та навичокі; формування навичокі наукіово-дослідної роботи. 
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Проєкіти, що викіонуються в межахі сучасного навчально-вихіовного 

процесу початкіової шкіоли, кіласифікіують за кіількіома ознакіами [26, с.43-53]. 

1. За діяльністію, що домінує в проєкіті: 

• дослідницькіі; 

• інформаційні; 

• прикіладні (пракітикіо-орієнтовані); 

• творчі; 

• ігрові; 

• телекіомунікіаційні (викіористіовуються переважно в 

четвертому кіласі за наявністію матеріальної бази, фахіової 

підготовкіи вчителів інформатикіи, чіткіим визначенням теми та 

аудиторії проєкіту, кіонтроль за їхі проведенням). 

Врахіовуючи специфікіу навчання дітей початкіовихі кіласів, слід 

інтегрувати проєкіти за домінуючою діяльністію (дослідницькіо-

інформаційний, інформаційно-прикіладний, інформаційно-ігровий тощо). 

2. За кіількіістію навчальнихі предметів, охіопленихі проєкітами: 

• моїнопредметні (внутрішньопредметні); 

• міжпредметні (інтегрується змісті декіількіохі навчальнихі 

предметів); 

• надпредметні (містіять змісті дисципліни, якіа не вхіодить до 

програми початкіової шкіоли). 

3. За кіількіістію учасникіів проєкітів: 

• індивідуальні; 

• парні; 

• групові; 

• кіолекітивні. 

4. За тривалістію викіонання: 

• кіороткіотривалі (міні проєкіти, що розрахіовані на термін від 
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одного до декіількіохі урокіів протягом тижня): 

• середньотривалі (розрахіовані від двохі тижнів до двохі–трьохі 

місяців); 

• довготривалі (розрахіовані на термін один-два семестіри і 

більше). 

Пракітикіа свідчить, що довготривалі проєкіти викіористіовуються досить 

рідкіо і потребують спеціальної підготовкіи учнів, учителя та стіворення 

матеріальної техінічної бази, залучення батькіів і громади. 

5. За хіаракітером кіонтакітів: 

• внутрішні (проводяться в межахі одного кіласу); 

• однопаралельні та міжпаралельні (проведення в межахі 

паралелі кіласів); 

• міжшкіільні (проводяться із залученням учнів різнихі шкііл 

району, містіа); 

• обласні; 

• регіональні; 

• всеукіраїнськіі; 

• міжнародні. 

Учні початкіовихі кіласів, які правило, беруть участіь у проєкітахі першого 

та другого типу. 

6. За хіаракітером партнерськіихі взаємо їдій: 

• кіооперативні; 

• змагальні; 

• кіонкіурсні [26, с.43-53]. 

Метод проєкітів є інноваційною педагогічною техінологією. Він 

дозволяє найповніше врахіовувати індивідуальні особливостіі кіожного учня, 

тобто реалізувати особистіісно орієнтований підхіід у навчанні, заснований на 

особистііснихі хіаракітеристіикіахі, що передує досвіду, рівню інтелекітуального, 
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моїрального та фізичного розвиткіу дитини. Метод проєкітів дозволяє 

розв’язати проблему моїтивації, стіворити позитивну атмоїсферу навчання, 

навчити дітей застіосовувати свої знання на пракітиці для розв’язання 

життєвихі і особистііснихі проблем. 

Визначаючи цінністіь залучення учнів до проєкітної діяльностіі, 

Н.Моїйсеюкі зазначає, що наявним є орієнтування на стіворення певного 

матеріального або інтелекітуального продукіту, а не простіе вивчення певної 

теми, тому що навчальний проєкіт – це перш за все форма організації занять, 

що передбачає кіомплекісний хіаракітер діяльностіі, спрямоїваної на отримання 

освітньої продукіції всіма її учасникіами за певний часовий проміжокі 27. 

Методикіою організації проєкітної діяльностіі передбачено: 

• вибір проблеми, обґрунтування пракітичної значущостіі її 

результату (результатів); 

• визначення мети й завдань, спрямоїванихі на поетапне її 

досягнення; 

• визначення обсягів навчально-пізнавальної діяльностіі 

учнів, засобів і методів досягнення мети, предметного інтегрування; 

встіановлення термінів та поетапної реалізації проєкітної діяльностіі; 

передбачення моїжливихі утруднень, якіі відчуватимуть учні у процесі 

викіонання завдань навчального проєкіту; прогнозування способів 

вмоїтивування учнів до проєкітної діяльностіі; 

• формування гіпотези, ідеї реалізації; 

• прогнозування моїжливостіей викіонавців (викіонавця); 

• передбачення змістіу та способу викіонання завдань [47, с.134-

136]. 

Основні напрями діяльностіі: пошукіовий (визначення теми проєкіту, 

пошукі та аналіз проблеми, висування гіпотези, постіановкіа цілі, обговорення 

методів дослідження); аналітичний (аналіз вхіідної інформації, пошукі 

оптимального способу досягнення цілі проєкіту, побудова алгоритму 
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діяльностіі, поетапне планування роботи); пракітичний (здійснення 

запланованих і етапів); презентаційний (оформлення кіінцевихі результатів, 

підготовкіа та проведення презентації); кіонтрольний (аналіз результатів, 

оцінкіа якіостіі проєкітної діяльностіі). 

Необхіідною скіладовою методикіи організації проєкітної діяльностіі є 

скіладання загальної моїделі, що розглядається які умоївний образ, схіема 

кіінцевого результату проєкіту. 

Залучення учнів до проєкітної діяльностіі передусім спрямоїване на: 

досягнення кіонкіретнихі цілей; формування кілючовихі кіомпетентностіей; 

формування предметнихі та дослідницькіихі умінь. 

Організація проєкітної діяльностіі моїже бути реалізована з 

викіористіанням різнихі підхіодів: 

• викіонання завдань навчального проєкіту на уроці або під 

час проведення серії урокіів з певної теми; 

• проведення проєкітної діяльностіі в позаурочний час; 

• презентація кіінцевихі результатів безпосередньо на уроці; 

• презентація кіінцевого інтелекітуального 

(матеріального) продукіту під час проведення вихіовного захіоду. 

Організація роботи над навчальним проєкітом має відповідати такіим 

вимоїгам: 

• проєкітуватися заздалегідь; 

• розроблятися з урахіуванням навчально-пізнавальнихі 

потреб учнів, кіонкіретнихі умоїв, моїжливостіей та зусиль усіхі суб’єкітів 

майбутньої проєкітної діяльностіі; 

• мати значущістіь для учнів та їхі соціального оточення; 

• містіити апарат дослідження та його обґрунтування; 

• забезпечувати оволодіння учнями новими знаннями, 

вміннями, кіомпетентностіями; 
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• мати пракітичну спрямоїваністіь; 

• бути публічно предстіавленим до початкіу проведення, у 

процесі реалізації та по завершенню проєкітної діяльностіі; 

• реалізовуватися варіативно (учні кіласу моїжуть залучатися 

до викіонання одного проєкіту або, об’єднавшись у декіількіа груп, 

викіонувати одночасно один із декіількіохі проєкітів тощо) [47, с.134-

136]. 

Успішна реалізація проєкітної техінології висуває певні вимоїги до 

вчителя. Педагог початкіової шкіоли повинен усвідомлювати, що важливою є 

розробкіа етапів дослідницькіого проєкіту й виявлення домінуючої ролі 

вчителя або учня та стіупінь взаємоїдії суб’єкітів «учень-учитель» на різнихі 

етапахі проєкітування. Надаючи учителю роль незалежного кіонсультанта, а 

учням – акітивнихі учасникіів, тобто не типовістіь функіцій учасникіів 

навчально-вих іовного процесу: учитель викіонує роль кіоординатора, 

кіонсультанта, носія інформації, а учень – акітивного розробникіа та викіонавця 

проєкіту. 

Учителеві початкіовихі кіласів, якіий викіористіовує проєкітну діяльністіь, 

треба чіткіо уявляти моїдель тихі проєкітів, якіі він стіворюватиме з учнями. 

Досвід роботи покіазує такіу послідовністіь при застіосуванні методу 

проєкітів у початкіовій шкіолі: від кіороткіотривалихі (1-2 урокіи) 

однопредметнихі проєкітів до довготривалихі, міжпредметнихі; від особистіихі 

до груповихі і загальнокіласнихі. 

Організовуючи проєкітну діяльністіь у початкіовій шкіолі, вчитель має 

врахіовувати вікіові і психіолого-фізіологічні особливостіі дітей моїлодшого 

шкіільного вікіу. Забезпечити моїтивацію вкілючення моїлодшихі шкіолярів в 

самоїстіійну роботу над проєкітом моїжна за умоїви, кіоли проблема проєкіту 

відповідає пізнавальним інтересам учнів і знах іодиться в зоні їхінього 

найближчого розвиткіу. 
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Отже, метод проєкітів стіимулює учнів вирішувати проблеми, якіі 

потребують певної суми знань, розвиває кіритичне мислення; формує навичкіи 

роботи з інформацією (учні добирають потрібну інформацію, аналізують її, 

систіематизують); допомагає вирішувати пізнавальні і творчі завдання у 

співпраці, де діти викіонують різноманітні ролі. 

Метод проєктів має характерні ознаки: наявність певної значущої для 

учнів проблеми; вихідний момент – інтереси дітей; домінування принципу 

самостійності у діяльності учнів; використання різноманітних форм 

діяльності учнів: індивідуальна, парна, групова; зв’язокі теорії з практикою; 

зв’язок з реальним життям; забезпечення максимальної пізнавальної 

акітивності учнів; розвиток творчих навичок учнів; критичного мислення, 

вмінь самостійно шукати інформацію; використання різноманітних методів, 

засобів навчання; здійснення монопредметних, міжпредметних та 

надпредметних зв’язків; інтегрування знань, умінь з різних галузей науки і 

мистецтва; створення матеріалів, які є різними за змістом і формою, але готові 

до застосування на практиці; із об’єктів навчання учні перетворюються на 

суб’єктів навчання; включає в себе елементи особистісно орієнтованого 

навчання, педагогіки співробітництва, діяльнісного підходу у навчанні. 

Гуманізм, увага та повага до особистіостіі учня, позитивні почуття, 

думкіи, спрямо ївані не тількіи на навчання але і на розвитокі особистіостіі учня 

– важливі риси проєкітного підхіоду. 

Правильне викіористіання методу проєкітів у початкіовій шкіолі дає змоїгу 

визначити його ефекітивним дидакітичним засобом акітивізації пізнавальної 

діяльностіі учнів, розвиткіу їхі творчого мислення та формування визначенихі у 

нихі особистііснихі рис. Саме метод проєкітів найповніше забезпечує взаємоїдію 

учасникіів навчально-вихіовного процесу в умоївахі особистіісно орієнтованого 

навчання. 

Реформування освіти через орієнтацію на проєкітну техінологію є одним 

зі шляхіів вхіодження Укіраїни до світового освітнього простіору. 
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2.2. Основні умоїви успішного впроваження проєкітування у початкіовій 

шкіолі  

Донедавна техінологію проєкітної діяльностіі було орієнтовано на 

середню та стіаршу ланкіи шкіільного навчання, у початкіовій шкіолі її 

викіористіовували рідкіо. Нова укіраїнськіа шкіола стіворює реальні моїжливостіі 

для втілення проєкітів у пізнавально-освітній діяльностіі учнів початкіовихі 

кіласів. 

Організовуючи проєкітну діяльністіь у початкіовій шкіолі, важливо брати 

до уваги псих іологічні особливостіі моїлодшого шкіоляра. Проєкіти в моїлодшій 

шкіолі відрізняються простіотою. Учень має чіткіо уявляти не тількіи завдання, 

що стіоїть перед ним, а й шляхіи його викіонання.  

Педагогічний супровід учителя дозволяє моїлодшим шкіолярам 

відчувати себе суб’єкітами діяльностіі, стіавить кіожну дитину в позицію 

акітивного учасникіа. Стіворює ситуацію успіх іу, радостіі, задоволення, 

обстіановкіу загальної захіопленостіі і творчостіі, сприяє формуванню у дитини 

позитивної самоїоцінкіи. Отриманий емоїційний заряд слугує стіимулом для 

подальшихі дій, відкіриває горизонти творчостіі, формує акітивну життєву 

позицію. Моїжна з упевненістію скіазати, що метод проєкітів поєднує навчальну 

діяльністіь, у рамкіахі якіої формуються базові знання, вміння та навичкіи, з 

діяльністію творчою, дослідницькіою, пов’язану з розвиткіом індивідуальнихі 

задаткіів учнів, їхі пізнавальною акітивністію, здатністію вирішувати 

нестіандартні завдання. 

Метод проєкітів підтримується багатьма дидакітичними принципами, з – 

поміж якіихі виділимої настіупні: 

• принцип акітивностіі (цілеспрямоїване акітивне сприймання учнями 

проблеми проєкіту, її переосмислення та розв’язання); 

• принцип продукітивностіі (прагматична спрямо їваністіь діяльностіі на 

отримання суб’єкітивно чи соціально ціннісного результату); 
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• принцип техінологічностіі (викіонання взаємоїзумоївленихі навчальнихі 

дій у чіткіо визначеній послідовностіі); 

• принцип самоїрозвиткіу (стіворення розвивального середовища, у якіому 

в результаті реалізації учнями постіавленої мети будуть 

започаткіовуватись нові проєкіти); 

• принцип опори на суб’єкітивний досвід учнів (урахіування досвіду учня, 

набутого в процесі сприймання і розуміння ним навкіолишнього світу); 

• принцип зв’язкіу дослідження з реальним життям (викіористіання 

навкіолишнього середовища які лабораторії, в якіій відбувається процес 

пізнання); 

• принцип співробітництва й партнерстіва (об’єднання ресурсів і зусиль 

задля досягнення спільної мети). 

Для шкіільної освіти метод проєкітів стіановить інтерес перед усім які 

спосіб організації проєкітної діяльностіі учнів. 

Однакі успішному впровадженню проєкітування в освітній процес 

сприяє дотримання настіупнихі умоїв: 

1. Організовуючи проєкітну діяльністіь у початкіовій шкіолі, учитель 

має врахіовувати вікіові й психіолого-фізіологічні особливостіі дітей моїлодшого 

шкіільного вікіу. 

2. Проблема проєкіту, якіу ми пропонуємої мо їлодшому шкіоляреві, має 

бути знайомо їю і цікіавою для нього, тому теми дитячихі проєкітнихі робіт кіраще 

вибирати із змістіу навчальнихі предметів або із близькіихі до нихі галузей. 

3. Теми учнівськіихі проєкітів мають бути різноманітними. 

Повідомлення теми повинно стіати своєрідною рекіламною кіампанією. Форма 

її подачі має вплив на стіворення відповідного моїтиваційного середовища, на 

акітивністіь учасникіів. Це моїже бути емоїційна розповідь, імітація життєвої 

проблеми, бесіда на основі кіонкіретної ситуації в кіласі тощо. 
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4. У роботі з усім кіласом слід віддавати перевагу рольовим, 

інформаційним, творчим проєкітам — ці види діяльностіі завжди цікіавили 

моїлодшихі шкіолярів. 

5. У ролі першихі проєкітів у початкіовій шкіолі варто обрати групові. 

Це надастіь мо їжливістіь диференційовано розподілити проєкітне завдання: 

після здійснення проєкіту кіожна дитина вважатиме себе здатною брати участіь 

у його викіонанні. 

6. КІонтроль за викіонанням проєкітнихі завдань має бути ретельним, 

адже теоретичнихі, пракітичнихі знань та вмінь у моїлодшихі шкіолярів ще 

бракіує. 

7. Значну увагу необхіідно приділяти презентації проєкітів: 

запрошувати на неї батькіів, учнів іншихі кіласів (такіий підхіід стіворює 

моїтивацію для подальшої роботи). 

8. Оцінкіа викіонанихі проєкітів має носити стіимулюючий хіаракітер. У 

початкіовій шкіолі має бути відзначений кіожний учень, якіий брав участіь у 

викіонанні проєкіту. 

Проєкітна діяльністіь моїлодшихі шкіолярів має певні особливостіі 

організації. Оскіількіи у моїлодшихі шкіолярів домінує наочно-образне 

мислення, інтерес до навкіолишнього світу підштовхіує дітей до вибору теми, 

якіа має кіонкіретний змісті і виразне пракітичне втілення. У програмахі теми 

проєкітів тісно переплетені зі змістіом основного навчального матеріалу, що 

забезпечує усвідомлення соціальної значущостіі проблеми, якіу необхіідно 

розв’язати, мо їтивує учнів до самоїстіійної роботи [6, с. 47].  

Тривалістіь викіонання навчального проєкіту або дослідження в 1-2-му 

кіласахі доцільно обмежити 1-2-ма тижнями в режимі урочно-позаурочнихі 

занять одним або спареними урокіами. Важливо щоб проєкіти не були 

довгостірокіовими, оскіількіи дітям скіладно тривалий час утримувати інтерес до 

одного і того ж питання. У 3-4-му кіласахі тривалістіь проєкіту моїжна збільшити 

від 1-го до 2-3-хі місяців. Учитель має пам’ятати, що моїлодші шкіолярі ще не 
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вміють працювати самоїстіійно впродовж тривалого часу. Тому вони 

потребують з бокіу дорослихі систіематичної допомо їги, аналізу й націлювання 

на настіупний етап роботи. Для підтримкіи моїтивації й кіерівництва роботою 

над проєкітом його слід поділити на чотири-п’ять, або шістіь етапів, залежно 

від постіавленихі завдань, змістіу і тривалостіі роботи (зазначимої, що у стіаршихі 

кіласахі такіихі етапів моїже бути три).  

У початкіовихі кіласахі учні ще не вміють працювати з 

наукіовопізнавальною літературою – виділяти головне, систіематизувати, 

робити узагальнення. Їм скіладно планувати свою діяльністіь. Вони тількіи 

починають вчитися бути дослідникіами, тому педагог має бути такітовним 

відчувати прагнення і стіарання дітей, підтримати їхіню ініціативу та 

спрямоївувати їхі на самоїстіійний пошукі. Великіої уваги вимагає такіож процес 

осмислення, цілеспрямоїваного набуття та засвоєння знань, необхііднихі для 

реалізації проєкіту, постіановкіи навчальної мети та оволодіння прийомами 

проєкітування. Тому у процесі роботи кіорисними будуть такіі запитання: «Чи 

все ви знаєте, щоб викіонати завдання проєкіту?», «Якіу інформацію вам треба 

отримати?», «До якіихі джерел інформації слід звернутися (Інтернет, 

довідникіи, хіудожня література, підручникіи)?», «Якіі вміння знадобляться для 

викіонання цього проєкіту?» «Чи володієте ви цими вміннями в достіатній 

мірі?» Якіим чином ви змоїжете опанувати ці вміння?» «Де ще знадобляться 

вам такіі вміння?» тощо [6, с. 47]. 

 

2.3. З досвіду застіосування проєкітної техінології в екіологічному вихіованні 

учнів.  

Для визначення рівня обізнаностіі вчителів початкіовихі кіласів з 

проєкітної тех інології навчання та її впровадження ними у навчальний процес, 

було проведено анкіетування у шкіоліі м. Чернігова (змісті анкіет подано у 

додаткіахі А-В).  
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В анкіетуванні брали участіь 15 вчителів. Анкетування було анонімним і 

його узагальнені результати представлені в діаграмах. Було виявлено, що 9 з 

нихі (60 %) акітивно викіористіовують у своїй роботі проєкітну техінологію 

навчання, 6 респондентів (40 %) мають загальне уявлення про проєкітну 

техінологію навчання. Результати опитування стіосовно частіоти викіористіання 

проєкітної тех інології зображено на рис. 2.1. 

 

Рис. 2.1. Частіота викіористіання проєкітної тех інології учителями, % 

На питання: «Чи викіористіовуєте Ви у своїй роботі з учнями проєкітну 

техінологію навчання?» 9 вчителів (60 %) відповіли, що доволі частіо 

викіористіовують проєкітну техінологію у своїй педагогічній діяльностіі, 3 

педагога (20 %) відмітили, що викіористіовують цю техінологію іноді, 3 вчителя 

(20 %) викіористіовують її зрідкіа.  

На думкіу 2 опитанихі (13,3 %), викіористіання проєкітної техінології 

значно сприяє підвищенню ефекітивностіі роботи і 4 (26, 6 %) відповіли, що 

сприяє в деякіій мірі. На запитання: «На якіихі урокіахі Ви викіористіовуєте 

проєкітну техінологію навчання?» жоден вчитель не відмітив урокі математикіи, 

2 (13, 3 %) - урокі укіраїнськіої моїви, 4 (26, 6 %) – літературне читання, 5 (33, 3 

%) - інтегрований кіурс «Я досліджую світ», 3 (20 %) - мистіецтво, 3 (20 %) – 

дизайн і техінології (рис. 2.2.).  
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Рис. 2.2. Урокіи, на якіихі найчастііше викіористіовується проєкітна 

техінологія, % 

На прохіання навестіи прикілади тем проєкітів, якіі викіонували учні 

опитанихі вчителів, моїжна відмітити такіі відповіді, які: «Укіраїнськіа моїва - 

«Текісті». «Речення», «Частіини моїви» (3-4 кілас). Літературне читання  - «Опис 

героя за скіладеним самоїстіійно планом» (4 кілас). Я досліджую світ -  «Славетні 

укіраїнці», «Тварини навесні», «Тварини лісів». Мистіецтво - «Пори рокіу». 

На запитання: «Якіі проєкіти Ви здебільшого пропонуєте викіонати 

учням?» 5 респондентів (33,3 %) вкіазали на однопредметні, 5 (33,3 %) - 

багатопредметні, жоден - метапредметні. 2 вчителів (13, 3 %) викіористіовують 

кіороткіотривалі проєкіти, 2 (13, 3 %) - кіороткіотривалі та середньотривалі, 

жоден - довготривалі. Один з опитанихі вкіазав, що викіористіовує всі ці види 

проєкітів.  

Такіож анкіета містіила питання: «Якіі проєкіти найчастііше Ви пропонуєте 

викіонувати учням? Чому?». На нього 3 вчителі (13, 3 %) відмітили парні, 5 

вчителів (33, 3 %) схіильні викіористіовувати різні типи роботи одночасно: 

індивідуальні, парні, групові; індивідуальні, групові; індивідуальні, парні; 

індивідуальні, парні, групові, кіолекітивні. Педагоги пояснили, що 

індивідуальні проєкіти допомагають розвиткіу самоїстіійностіі, відповідальностіі. 

Парні - для розвиткіу підтримкіи і взаємоїдопомоїги. Деякіі впевнені, що діти 

кіраще працюють у парахі, ніж в іншихі формахі. Загалом більшістіь опитанихі 

впевнені, що необхіідно чергувати їхі для збільшення ефекітивностіі навчально-

вихіовного процесу, для урізноманітнення та зацікіавлення дітей. Учні 
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опитанихі педагогів, за їхі словами, проводять презентації проєкітів у 

різноманітних і формахі: у вигляді презентацій, повідомлень, доповідей, 

кіонференцій, вистіупів, вистіавокі, розповідей, диспутів-донесень інформації, 

настііннихі газет і творчихі робіт.  

Більшістіь педагогів (33, 3 %) стіверджують, що під час стіворення і 

презентації проєкітів учнями вони спостіерігають високіу зацікіавленістіь, 

акітивністіь. Проте 2 (13, 3 %) відмітили посередній інтерес, жоден - слабкіу 

зацікіавленістіь кіласу. На думкіу 2 респондентів (13, 3 %) викіористіання 

проєкітної тех інології навчання сприяє незначному підвищенню якіостіі знань 

учнів, 5 (33, 3 %) - впевнені, що якіістіь знань учнів значно підвищується за 

умоїви викіористіання проєкітної техінології навчання. На запитання: «Чого 

особистіо Вам не вистіачає для введення проєкітної техінології в роботу з 

учнями?» 2 опитанихі вчителів (13, 3 %) відмітили недостіатністіь інформації 

про проєкітну техінологію навчання, інші потребують одночасно досвіду 

впровадження цієї техінології, часу, матеріального забезпечення. Жоден з 

опитанихі не вважає викіористіання проєкітної техінології у процесі навчання 

учнів початкіової шкіоли недоцільним.  

Опрацьовані анкіети дозволяють зробити висновокі, що проєкітну 

техінологію викіористіовують всі опитані вчителі, педагоги вкіазують на високіу 

ефекітивністіь та результативністіь цієї техінології. Слід відмітити те, що за 

результатами анкіетування діти виявляють високіий рівень зацікіавленостіі, 

підвищення акітивностіі у засвоєнні знань за допомо їгою проєкітної техінології. 

70% опитаних учителів вважають, що основною перевагою проєктного 

навчання є можливість отримання реального, наочного результату своєї 

діяльності, що є надзвичайно важливим для молодших школярів. По-перше, в 

умовах НУШ вчитель не має право оцінювати навчальну діяльність дитини, 

по-друге, дуже часто діти молодшого шкільного віку втрачають інтерес до 

монотонних навчальних процесів і їх увага розфокусовується. Проєкт, із 

рельним результатом, створеним власноруч, приносить не лише задоволення, 
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але і можливість отримання практично-корисного досвіду. 20% респондентів 

подобається також і те, що під час проєктної діяльності діти отримують 

можливість працювати у групі, а тим самим розвивають свої комунікативні 

навички та соціалізуються.   

Такіож варто зазначити, що проєкітну техінологію навчання вчителі не 

викіористіовують через недостіатнє фінансування та дефіцит інформації з цієї 

техінології. За результатами анкіетування вчителів моїжна зробити висновокі, 

що проєкітна техінологія навчання буде акітивніше застіосовуватися за умоїв 

проведення просвітницькіої діяльностіі серед вчителів-пракітикіів щодо 

моїжливостіей викіористіання проєкітної техінології навчання у початкіовій 

шкіолі.  

Варто зазначити, що і із опитанихі вчителів лише двоє викіористіовували 

проєкітну тех інологію з метою екіологічного вих іовання учнів. Такі, діти 

працювали над пракітичним, кіороткіотривалим, кіолекітивним екіологічним 

проєкітом «Допомоїжи пташці». За допомоїгою батькіів вони виготовили 

годівничкіи для птахіів, принесли кіорм. Обговоривши на уроці способи 

допомоїги пернатим взимкіу, в післяурочний час вони вирушили розвішувати 

пташині їдальні до шкіільного подвір’я та в найближчі двори. Такіим чином, 

учні вчилися бережно стіавитись до природи, співчувати слабшим. 

У 4-му кіласі найбільш вдало було проведено проєкіт «Окіеани Землі». 

Діти працювали у групахі, кіожен відповідав за свій «фронт роботи». Одні 

шукіали інформацію про загальні хіаракітеристіикіи окіеанів, їхі розташування на 

кіарті, інші - про рослинний світ, ще інші - про тварин. Обговорювалися 

екіологічні проблеми водойм. Спільно працювали над стіворенням кіінцевого 

продукіту проєкіту. Під час підсумкіового урокіу учні презентували свої 

проєкіти, систіематизували свої знання за допомоїгою різнихі форм та методів, 

зокірема, була проведена пракітична робота з атласами та кіонтурними кіартами. 

У 2-му кіласі впродовж жовтня стіартував проєкіт «Перевір себе: що я 

знаю про природу восени?». Робота проводилася в тісному кіонтакіті із 
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батькіами, за їхі допомоїги. Учні кіласу розділилися на групи за певними 

здібностіями, уподобаннями. «Метеорологи» вивчали зміни у неживій природі, 

зокірема, за допомоїгою гномоїна спостіерігали за висотою сонця, робили певні 

висновкіи про залежністіь від висоти сонця температури повітря, тривалостіі 

дня. «Біологи» вивчали життя рослин восени. «Дослідникіи» знайомились із 

життям кіомах і та риб. «Зоологи»- птахіів, «Спостіерігачі»- звірів. Зібравши 

інформацію, відбулося виготовлення кіінцевого продукіту проєкіту: стіінгазету, 

альбом, кінигу-розгорткіу, букілет, маскіи для інсценізації тощо.  

Вчителі відмічають, що найбільшою проблемоїю під час роботи над 

проєкітами було те, що діти, а частіо і батькіи, не вміють вибирати із великіого 

об’єму інформації найголовніше, найсуттєвіше. Вчителю дістіається витончена 

ноша допомо їгти, порадити, підкіазати усім, спрямувати у правильне русло. 

Скіладно, але усі діти без виняткіу вчаться вистіупати перед аудиторією, 

стіверджуючи: «Я моїжу, я вмію, я розумію, я застіосовую». 

 

Висновкіи до другого розділу 

Метод проєкітів стіимулює учнів вирішувати проблеми, якіі потребують 

певної суми знань, розвиває кіритичне мислення; формує навичкіи роботи з 

інформацією (учні добирають потрібну інформацію, аналізують її, 

систіематизують); допомагає вирішувати пізнавальні і творчі завдання у 

співпраці, де діти викіонують різноманітні ролі. Гуманізм, увага та повага до 

особистіостіі учня, позитивні почуття, думкіи, спрямо ївані не тількіи на навчання 

але і на розвитокі особистіостіі учня – важливі риси проєкітного підхіоду.  

Правильне викіористіання методу проєкітів у початкіовій шкіолі дає змоїгу 

визначити його ефекітивним дидакітичним засобом акітивізації пізнавальної 

діяльностіі учнів, розвиткіу їхі творчого мислення та формування визначенихі у 

нихі особистііснихі рис. Саме метод проєкітів найповніше забезпечує взаємоїдію 
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учасникіів навчально-вихіовного процесу в умоївахі особистіісно орієнтованого 

навчання.  

Отже, за умоїви врахіування особливостіей втілення проєкіту, такіихі які 

види, форми проведення, стірукітура, послідовністіь викіонання, моїжливі 

результати, - проєкіт під час урокіу стіає організованою, чіткіою, змістіовною, 

ефекітивною формоїю засвоєння учнями знань, формування умінь і навичокі, 

кірім цього, досвід у діяльностіі сприяє розвиткіу цілісної, гармоїнійної 

особистіостіі учня, що є провідним завданням сучасної традиційної систіеми 

освіти. 
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РОЗДІЛ 3 

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ 

ВПРОВАДЖЕННЯ ПРОЄКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ПРИ ФОРМУВАННІ 

ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ  ШКОЛЯРІВ  

3.1. Організація та проведення дослідження щодо проєкітної техінології на 

урокіахі інтегрованого кіурсу «Я досліджую світ» 

Екіспериментальне дослідження проводилося на базі ЗОШ I стіупеня №25 

м. Чернігова. До екісперименту було залучено 60 учнів початкіової шкіоли.  

Екіспериментальне дослідження умоївно моїжна поділити на такіі етапи:  

Підготовчий – вивчення вітчизняного та зарубіжного досвіду 

викіористіання проєкітної діяльностіі; аналіз педагогічної і психіологічної 

літератури з проблеми дослідження.  

КІонстіатувальний – визначення основнихі напрямів, кіритеріїв, 

покіазникіів дослідження на основі аналізу педагогічного досвіду; 

істіорикіопедагогічний аналіз стіановлення і розвиткіу методу проєкітів, 

теоретичне обґрунтування застіосування проєкітної діяльностіі екіологічного 

спрямування; розробкіа програми педагогічного екісперименту; проведення 

кіонстіатувального екісперименту.  

Пошукіовий – визначення умоїв, за якіихі відбувається організація та 

проведення проєкітної діяльностіі екіологічного спрямування. 

Формувальний – екіспериментальна апробація запропонованої методикіи 

формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобом 

проєкітної діяльностіі.  

Узагальнюючий – аналіз підсумкіів формувального екісперименту; 

проведення кіонтрольної діагностіикіи; обробкіа й узагальнення результатів 

теоретичного дослідження та емпіричної бази данихі; оформлення 

ківаліфікіаційної роботи.  
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Розглянемої кіожний етап детально. На першому підготовчому етапі 

нашого дослідження нами було вивчено вітчизняний та зарубіжний досвід  

викіористіання проєкітної діяльностіі такіихі особистіостіей: Дж. Дьюї, В. 

КІілпатрикі, КІ. Попера, Г. Саймоїна, Є. КІоллінз, Є. Парекіхіерсті, Т. Супрун, С. 

Шацькіий, М. КІларін, Л. Ващенкіо, О. Пометун та іншихі. Проведено розвідкіу 

педагогічної і психіологічної літератури з проблеми дослідження. А саме: О. 

Талгіна – «Метод проєкітів на урокіахі біології» [40]; З. Філончукі – «Інтегровані 

проєкіти. Екіологічна безпекіа та стіалий розвитокі» [44]; О. Янкіович, Л. 

Романишина, М. Бойкіо, Н. Лупакі, Л. Паламарчукі – «Освітні техінології у 

кіороткіому викіладі» [32] та інші. Виявлено, що у наукіовихі джерелахі, у якіихі 

розглядається підготовкіа майбутніхі вчителів до організації і впровадження 

проєкітної діяльностіі екіологічного спрямування, робиться більший акіцент на 

стіаршій шкіолі, досліджень початкіової шкіоли значно менше.  

Під час другого, кіонстіатувального етапу нами були визначені основні і 

напрямкіи дослідження, кіритерії: систіемностірукітурне уявлення про проєкітну 

діяльністіь, умо їви та способи розвиткіу кілючовихі кіомпетентностіей, володіння 

способами організації проєкітної діяльностіі та визначено їхі покіазникіи. 

Проаналізовано стіановлення і розвитокі методу проєкітів, теоретично 

обґрунтоване застіосування проєкітної діяльностіі екіологічного спрямування. 

Розроблено програму педагогічного екісперименту: визначення методів 

дослідження, якіі будуть викіористіовуватись на кіонстіатувальному, 

формувальному та узагальнюючому етапахі дослідження; розроблено план 

дослідження; обрано групи шкіолярів, якіі будуть приймати  участіь в 

дослідженні, розроблено план пракітичної діяльностіі. Проведення 

кіонстіатувального екісперименту. Дослідження проводилось з метою 

визначення досвіду впровадження проєкітної діяльностіі учителями початкіової 

шкіоли, зокірема проєкітної діяльностіі екіологічного спрямування. Для 

проведення дослідження нами було викіористіано метод анкіетування. 



51 
 

Метою інтегрованого кіурсу «Я досліджую світ» є особистіісний 

розвитокі моїлодшихі шкіолярів на основі формування цілісного образу світу в 

процесі засвоєння різнихі видів соціального досвіду, якіий охіоплює систіему 

інтегрованихі знань про природу і суспільстіво, безпекіу життєдіяльностіі, 

ціннісні орієнтації в різнихі сферахі життєдіяльностіі та соціальної пракітикіи, 

способи дослідницькіої поведінкіи, якіі хіаракітеризують здатністіь учнів 

розв’язувати пракітичні задачі. Одним із завдань досягнення цієї мети є: 

формування дослідницькіихі умінь, опанування достіупнихі способів пізнання 

предметів і явищ природи і суспільного життя (спостіереження, обстіеження, 

дослід, пракітична робота, вимірювання, систіематизація, кіласифікіація, 

встіановлення логічної та часової послідовностіі подій, кіритична оцінкіа 

побаченого (почутого), встіановлення зв’язкіів і залежностіей в природі і 

суспільстіві; між стіаном довкіілля і діяльністю людини, вплив поведінкіи на 

здоров’я та безпекіу, залежністіь результату роботи від докіладенихі зусиль). 

Нами було зроблено аналіз наявнихі підручникіів для інтегрованого 

кіурсу «Я досліджую світ» на предмет організації проєкітного навчання 

екіологічного спрямування. Проаналізувавши інформацію із сайту Інстіитуту 

моїдернізації змістіу освіти, де розміщено елекітронні версії підручникіів, 

з’ясовано, що за типовими освітніми програмами НУШ 1 (О. Савченкіо) і 

НУШ 2 (Р. Шияна) розроблено декіількіа варіантів підручникіів. Проєкітне 

навчання предстіавлено у більшостіі підручникіів «Я досліджую світ» 

настіупним чином: подано теми і план викіонання проєкіту. Наведемої 

прикілади викіористіання проєкітної діяльностіі за підручникіами «Я 

досліджую світ» 1-3 кілас, за програмами О. Я. Савченкіо,  Р. Б. Шияна. Дані 

предстіавлені в таблиці 3.1.  

Аналізуючи змісті підручникіів, моїжливо зазначити чимало 

позитивнихі мо їментів, якіі мають багато дидакітичнихі моїжливостіей для 

застіосування методу проєкітів. Здійснений аналіз засвідчує, що навчальні 
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проєкіти у більшостіі тем носять інтегрований хіаракітер і спрямоївані на 

формування досвіду пракітичної діяльностіі учнів [9]. 

Таблиця 3.1. 

Аналіз підручників «Я досліджую світ» 
 

Підручники Тематика проєктів 

екологічного 

спрямування 

Екологічний напрямок 

1 2 3 

1 клас 

За типовою програмою НУШ 1 

Бібік Н. М., Бондарчук 

Г. П. Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу 

для 1 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х 

частинах). 

Харків : Ранок, 2018.  

Створити «Книжку 
Осені». 

Створення умов для формування у 
дитини естетичного сприймання, 
як основи ціннісного ставлення до 
природи. Розвивати уміння бачити 
і відчувати красу об'єктів і явищ 
природи, милуватися і захоплюва-
тися ними; допитливість, інтерес 
до експериментування та 
заохочувати до дослідницької 
діяльності в природі 

Створити книжку 

«Зимові сторінки». 

Створити книжечку 
«Весна». 

Створити «Книжку літа». 

Гільберг Т. Г., 

Тарнавська С. С., 

Гнатюк О. В.  

 Павич Н. М. 

 Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу 

для 1 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х 

частинах). Харків : 

Генеза, 2018.  

Міні-проєкт «Органи 
чуття». 

Поняття про органи, за допомогою 
яких людина пізнає навколишній 
світ; продовжувати розвивати 
зацікавленість процесом пізнання 
себе та своїх можливостей; 
виховувати дбайливе ставлення до 
органів чуття 

Дослідницький проєкт 

«Спостереження за 

домашньою 

тваринкою, 

рослиною». 

Формувати первинні уявлення 
учнів про тварин / рослини, про 
правила догляду за тваринами / 
рослинами; розвивати вміння 
спостерігати за ними; виховувати 
любов до тварин та рослин і 
навколишнього світу 

За типовою програмою НУШ 2 

Волощенко О. В., 

Козак О. П., 

Остапенко Г.С. 

 Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу 

для 1 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х 

частинах). Київ : 

Світич, 2018.  

Родинний проєкт «Мої 
друзі рослини і тварини». 

Формувати первинні уявлення 
учнів про тварин / рослини, про 
правила догляду за тваринами / 
рослинами; розвивати вміння 
спостерігати за ними; виховувати 
любов до тварин та рослин і 
навколишнього світу. 

Створити «Колекцію 
осіннього листя». 

Створення умов для формування у 
дитини естетичного сприймання, 
як основи ціннісного ставлення до 
природи. Розвивати уміння бачити 
і відчувати красу об'єктів і явищ 
природи, милуватися і захоплюва-
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тися ними 

Скласти правила 
користування водою. 

Формувати уявлення про 
властивості води; розкрити 
значення води для рослин, тварин, 
людини; розвивати активне 
пізнавальне ставлення до 
природи, дослідницький підхід; 
виховувати бережливе ставлення 
до води 

Виготовити годівничку. Сформувати знання учнів про 
навколишнє середовище, 
взаємозв’язок людини з 
природою, розвиває інтерес до 
проблем екології, формує почуття 
бережливого ставлення до 
тваринного світу, бажання 
захищати, допомагати , дбати про 
чисельність та видовий склад 
птахів 

Зробити книгу «Корисні 

та  шкідливі продукти». 

Ознайомитись з корисними та 

шкідливими продуктами 

харчування, їхнім впливом на 

організм; пропагувати здорове 

харчування, розглянувши 

причинно-наслідкові зв’яки 
2 клас 

За типовою програмою НУШ 1 

Я досліджую світ 

Корнієнко М. М., 

Крамаровська С. М., 

Зарецька І. Т.: 

підручник для 2 класу 

закладів загальної 

середньої освіти (у 2-х 

частинах). Харків : 

Ранок, 2019.  

 

Щоденник спостережень 
«Жива і нежива природа». 

Сформувати знання учнів про 
навколишнє середовище, 
взаємозв’язок людини з 
природою, живої природи з 
неживою тощо, розвиває інтерес 
до проблем екології 

Створити мапу 

захоплень свого класу. 

Можливо хтось захоплюється 
питаннями екологічного змісту 

Створити плакат 
«Водойми 
нашого краю». 

Вивчення природних багатств 
рідного краю, розкрити значення 
води для рослин, тварин, людини; 
розвивати активне пізнавальне 
ставлення до природи, 
дослідницький підхід; виховувати 
бережливе ставлення до води 

Створити книжку «Пісня 
осені». 

Створення умов для формування у 
дитини естетичного сприймання, 
як основи ціннісного ставлення до 
природи. Розвивати уміння бачити 
і відчувати красу об'єктів і явищ 
природи, милуватися і захоплюва-
тися ними; допитливість, інтерес 
до експериментування та 
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заохочувати до дослідницької 
діяльності в природі 

Створити проєкт 
«Розумний дім». 

Формувати розуміння 
характерних рис "розумного 
будинку": енергоефективність, 
екологічність, автономність, 
функціональність 

Проєкт «Мандруємо 
світом». 

Можна додати екологічну 
складову до вивчення країн світу, 
вказати на рослинний та 
тваринний світ 

Гільберг Т. Г., 
Тарнавська С. С., 
Гнатюк О. В., Павич Н. 
М. Я досліджую світ : 
підручник інтегрованого 
курсу для 2 класу 
закладів загальної 
середньої освіти (у 2-х 
частинах).  
Харків : Генеза, 2019.  

 

Проєкт «Птахам на 
допомогу!». 

Сформувати знання учнів про 
навколишнє середовище, 
взаємозв’язок людини з 
природою, розвиває інтерес до 
проблем екології, формує почуття 
бережливого ставлення до 
тваринного світу, бажання 
захищати, допомагати , дбати про 
чисельність та видовий склад 
птахів 

Міні-проєкт «Мої 
потреби». 

Привернути увагу до глобальної 
проблеми побутових відходів, а 
також до участі у впорядкуванні 
та благоустрою міської території; 
інформативно формувати 
екологічну культуру школярів, 
прищеплювати учням 
усвідомлення відповідальності за 
утримання в належному стані 
місця проживання; роз'яснення 
необхідності збереження 
навколишнього середовища. 

Проєкт «Травневий хрущ: 
користь чи шкода?». 

Дізнатися про весняного жука, 
його будову, де він мешкає та чим 
харчується , а також допоможе 
прийти до висновку , що кожна 
жива істота на Землі має своє 
призначення 

Міні-проєкт «Перелітні 
птахи». 

Формувати уявлення про 
перелітних птахів; учити 
виступати перед аудиторією; 
формувати вміння висловлювати 
думки, вміння працювати з 
довідковою літературою; 
розвивати навички роботи в групі; 
виховувати дбайливе ставлення до 
природи, чуйність, милосердя, 
усвідомлення того, що життя 
пернатих друзів може залежати 
від людини. 
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Проєкт «Книга скарг 
природи». 

Розширити знання учнів про 
природоохоронну діяльність 
людей, сприяти розвитку цінних 
орієнтирів у екологічному  
напрямку, розвивати уяву, творче 
мислення, формувати навички 
групової і парної роботи; 
виховувати гуманну , соціальну, 
активну особистість , спроможну 
розуміти і любити навколишній 
світ, природу, бережно ставитись 
до неї 

Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу 

для 2 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х 

частинах).  

Грущинська І. Хитра 

З. М.   Київ : УОВЦ 

«Оріон», 2019. 

Родинний проєкт 

«Коли я   почуваюся 

щасливо й 

безпечно?». 

Можна інформативно формувати 
екологічну культуру школярів, 
прищеплювати учням 
усвідомлення відповідальності за 
утримання в належному стані 
місця проживання; роз'яснення 
необхідності збереження 
навколишнього середовища 

Родинний проєкт «Які 

птахи прилітають до 

моєї   годівнички 

взимку?». 

Сформувати знання учнів про 
навколишнє середовище, 
взаємозв’язок людини з 
природою, розвиває інтерес до 
проблем екології, формує почуття 
бережливого ставлення до 
тваринного світу, бажання 
захищати, допомагати , дбати про 
чисельність та видовий склад 
птахів 

Родинний проєкт «Яку 

країну я мрію 

відвідати?». 

Можна додати екологічну 

складову до вивчення країн 

світу, вказати на рослинний 

та тваринний світ 

Родинний проєкт «Яка 

пора  року мені 

подобається 

найбільше?». 

Створення умов для формування у 
дитини естетичного сприймання, 
як основи ціннісного ставлення до 
природи. Розвивати уміння бачити 
і відчувати красу об'єктів і явищ 
природи, милуватися і захоплюва-
тися ними; допитливість, інтерес 
до експериментування та 
заохочувати до дослідницької 
діяльності в природі 

За типовою програмою НУШ 2 

Волощенко О. В.,  

Козак О. П., 

Остапенко Г. С. 

Я досліджую світ : 

Індивідуальний проєкт 

«Як я 

змінився\змінилася за 

час навчання у школі». 

Можна додати екологічну 
складову 
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підручник 

інтегрованого 

курсу для 2 класу 

закладів загальної 

середньої освіти (у 

2-х частинах).  

Київ : Світич, 2019.  

 

Створити колаж 

«Спільні захоплення». 

Можна додати екологічну 
складову 

Скласти 

розпорядок 

вихідного дня. 

Можна додати екологічну 
складову 

Проєкт «Видатні 
винахідники». 

Можна додати екологічну 
складову 

3 клас 

За типовою програмою НУШ 1 

Я досліджую світ : 

підручник для 3 класу 

закладів загальної 

середньої освіти (у 2-х 

частинах). Харків : 

Ранок, 2020.  

 

Проєкт-дослідження «Як 
я впливаю на довкілля». 

Поглибити поняття про довкілля, 
показати негативний вплив 
діяльності людини на довкілля; 
разом з учнями розробити 
правила, які допомагають 
зменшувати шкідливий вплив на 
довкілля. розвивати логічне 
мислення, вміння і навички 
працювати з додатковою 
літературою, систематизувати та 
узагальнювати матеріал, вибирати 
головне, робити висновки. 
виховувати почуття 
відповідальності за долю рідної 
Землі, за майбутнє планети, 
дбайливе ставлення до природи, 
особисту відповідальність за 
охорону навколишнього 
середовища. 

Проєкт дослідження «Ми 

громадяни України». 

Можна додати екологічну 
складову 

Проєкт дослідження 
«Пізнаємо рідний край». 

Вчити учнів досліджувати історію 
свого краю, природу, тваринний і 
рослинний світ, показати 
негативний вплив діяльності 
людини на довкілля; разом з 
учнями розробити правила, які 
допомагають зменшувати 
шкідливий вплив на довкілля. 
розвивати логічне мислення, 
вміння і навички працювати з 
додатковою літературою, 
систематизувати та узагальнювати 
матеріал, вибирати головне, 
робити висновки. виховувати 
почуття відповідальності за долю 
рідної Землі, за майбутнє планети, 
дбайливе ставлення до природи, 
особисту відповідальність за 
охорону навколишнього 
середовища. 
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Проєкт «Наші домашні 
улюбленці». 

Формувати первинні уявлення 
учнів про тварин, про правила 
догляду за тваринами; розвивати 
вміння спостерігати за ними; 
виховувати любов до тварин і 
навколишнього світу 

Проєкт «Рудий кіт і 

його друзі». 

Формувати первинні уявлення 
учнів про тварин, про правила 
догляду за тваринами; розвивати 
вміння спостерігати за ними; 
виховувати любов до тварин і 
навколишнього світу 

Гільберг Т. Г., 

Тарнавська С. С., 

Гнатюк О. В., Павич 

Н. М. Я досліджую 

світ : підручник 

інтегрованого курсу 

для 3 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х 

частинах). Київ : 
Генеза, 2020.  

 

Проєкт «Наші обов’язки». Можна додати екологічну 
складову 

Проєкт «Рослини – 
символи України». 

Формувати первинні уявлення 
учнів про рослини, виховувати 
любов до навколишнього світу 

Проєкт «Гордість 
України». 

Можна додати екологічну 
складову 

Груповий проєкт «Ми 

любимо нашу Україну!». 

Можна додати 

екологічну складову 

Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу 

для 3 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х 

частинах).  

Грущинська І. В., 

Хитра З. М. Киів : 

УОВЦ «Оріон», 2020. 
. 

Родинний проєкт «Моя 

добра справа для неживої 

природи. Яку цінність 

мають повітря, вода, 

гірські породи та ґрунти 

для людини?». 

Показати вплив діяльності 
людини на довкілля; разом з 
учнями розробити правила, які 
допомагають зменшувати 
шкідливий вплив на довкілля. 
розвивати логічне мислення, 
виховувати почуття 
відповідальності за долю рідної 
Землі, за майбутнє планети, 
дбайливе ставлення до природи, 
особисту відповідальність за 
охорону навколишнього 
середовища. 

Родинний проєкт 

«Моя добра справа 

для живої природи. 

Яку цінність 

становлять рослини, 

тварини, гриби та 

бактерії для людини?». 

Показати вплив діяльності 
людини на довкілля; разом з 
учнями розробити правила, які 
допомагають зменшувати 
шкідливий вплив на довкілля. 
розвивати логічне мислення, 
виховувати почуття 
відповідальності за долю рідної 
Землі, за майбутнє планети, 
дбайливе ставлення до природи, 
особисту відповідальність за 
охорону навколишнього 
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середовища. 

Родинний проєкт 

«Славетні українці й 

українки. Як мої 

співвітчизники й 

співвітчизниці 

змінювали та змінюють 

світ на краще?». 

Можна додати екологічну 

складову 

За типовою програмою НУШ 2 

Волощенко О. В., Козак 

О. П., Остапенко Г. С. 

Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу для 

3 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х частинах). 

Київ : Світич, 2020.  

Дослідницький проєкт 

«Павутинка на 

шкільному подвір’ї». 

Формувати первинні уявлення 
учнів про тварин; розвивати 
вміння спостерігати за ними; 
виховувати любов до тварин і 
навколишнього світу. 

Міні-проєкт 

«Тваринка з 

Подільського 

зоопарку». 

Формувати первинні 

уявлення учнів про тварин; 

розвивати вміння 

спостерігати за ними; 

виховувати любов до 

навколишнього світу. 

Виготовити Червону 

книгу України. 

Показати вплив діяльності 
людини на довкілля; разом з 
учнями розробити правила, які 
допомагають зменшувати 
шкідливий вплив на довкілля. 
виховувати почуття 
відповідальності за долю Землі, за 
майбутнє планети, дбайливе 
ставлення до природи, особисту 
відповідальність за охорону 
навколишнього середовища 

Дослідницький проєкт 

«Чарівні квіти». 
Формувати первинні уявлення 

учнів про рослини, виховувати 

любов до навколишнього світу 

Проєкт «Відомі 
пращури». 

Можна додати екологічну 

складову 

Волощенко О. В., 

Козак О. П., Остапенко 

Г. С. Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу для 

3 класу закладів 

загальної середньої 

Дослідницький проєкт 
«Голоси вітру». 

Показати вплив діяльності 
людини на довкілля; разом з 
учнями розробити правила, які 
допомагають зменшувати 
шкідливий вплив на довкілля. 
розвивати логічне мислення, 
виховувати почуття 
відповідальності за долю рідної 
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освіти (у 2-х частинах).  

Київ : Світич, 2020. 
Землі, за майбутнє планети, 
дбайливе ставлення до природи, 
особисту відповідальність за 
охорону навколишнього 
середовища. 

Дослідницький проєкт 

«Спостереження 

за пташками». 

Сформувати знання учнів про 
навколишнє середовище, 
взаємозв’язок людини з 
природою, розвиває інтерес до 
проблем екології, формує почуття 
бережливого ставлення до 
тваринного світу, бажання 
захищати, допомагати , дбати про 
чисельність та видовий склад 
птахів 

Дослідницький проєкт 

«Вирощування квасолі». 

Формувати первинні уявлення 
учнів про рослини, про правила 
догляду за рослинами; розвивати 
вміння спостерігати за ними; 
виховувати любов до рослин і 
навколишнього світу 

Дослідницький проєкт 
«Надійний сховок». 

Можна додати екологічну 
складову 

Дослідницький проєкт 

«Незвичайні 

мильні 

бульбашки». 

Показати вплив діяльності 
людини на довкілля; разом з 
учнями розробити правила, які 
допомагають зменшувати 
шкідливий вплив на довкілля. 
розвивати логічне мислення, 
виховувати почуття 
відповідальності за долю рідної 
Землі, за майбутнє планети, 
дбайливе ставлення до природи, 
особисту відповідальність за 
охорону навколишнього 
середовища. 

Створити плакат «Мої 

успіхи за рік». 

Можна додати екологічну 
складову 

Я досліджую світ : 

підручник 

інтегрованого курсу для 

3 класу закладів 

загальної середньої 

освіти (у 2-х частинах).  

Вдовенко В. В., 

Котелянець Н. В., 

Агєєва О. В. 

Київ : Грамота, 2020.  

Проєкт «Славетні 
українці» 

Можна додати екологічну 
складову 

Проєкт «Пізнаю себе» Можна додати екологічну 

складову. Показати вплив 

діяльності людини на довкілля; 

разом з учнями розробити 

правила, які допомагають 

зменшувати шкідливий вплив на 

довкілля. 
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У підручникіахі «Я досліджую світ»   (у 2-хі   частіинахі) частіина 1   

– Н. М. Бібікі, Г. П. Бондарчукі; частіина 2 – М. М. КІорнієнкіо, І. Т. Зарецькіа, 

С. М. КІрамаровськіа – учні знайомляться з поняттями «проєкіт», 

«кіолекітивний   проєкіт», «дослідницькіий проєкіт». Етапи роботи над проєкітом: 

визначити тему та мету, скіластіи план роботи над проєкітом; знайти 

різноманітні матеріали по темі проєкіту; продумати кіінцевий результат 

проєкіту (кіреслення, вироби); переглянути зібраний матеріал, вибрати той, 

якіий найкіраще висвітлює тему проєкіту; скіластіи результат проєкіту, 

написати невеликіу розповідь, щоб продемоїнстірувати результати своєї 

роботи. Якіщо це кіолекітивний проєкіт, то ці етапи доповнюються 

об’єднанням та розподілом обов’язкіів (підручникі 2 кіласу). 

У підручникіу «Я досліджую світ»і для 2 кіласу загальної середньої 

освіти (у 2-хі частіинахі) частіина 1 – І. В. Грущинськіа, З. М. ХІитра; частіина 2 

– Н. В. Моїрзе, О. В. Барна план роботи над проєкітом зазначено на 

обкіладинці у вигляді запитань на тему, на якіі потрібна відповідь та 

реєстірація. Наприкілад, проєкіт «Якіі птахіи взимкіу прилітають до моїєї 

годівниці?». Питання щодо подальшої реалізації проєкіту: 

1. Чому птахіам взимкіу потрібна допомоїга? 

2. Якіі птахіи зимують у моїєму регіоні? 

3. Що такіе годівниці? 

4. Разом з кіим і які ми зробили годівницю? 

5. Якіий кіорм для птахіів я стіавлю в годівницю? 

6. Якіі птахіи найчастііше прихіодять до моїєї годівниці? 

У підручникіахі «Я досліджую світ» (у 2-хі частіинахі) Т. Г. Гільберг, 

С. С. Тарнавськіа, Л. В. Грубян, Н. М. Павич та О. В. Волощенкіо, О. П. КІозакі, 

Г. С. Остіапенкіо хіід роботи надається проєкітам, кірокі за кірокіом 

кіонкіретизується викіонання завдань (1-3 кіласи). 
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У всіх і іншихі підручникіахі проєкіти екіологічного спрямування 

предстіавлені у вигляді завдання. План роботи та її організація не визначені 

(1-3 кіласи). 

Аналіз підручникіів дає зрозуміти, що навчальний матеріал у 

підручникіахі за програмоїю О. Я. Савченкіо предстіавлено більш 

стірукітуровано, є взаємне посилання на відповідні частіини, якіщо вивчається 

тема (об’єкіт, явище, процес      тощо), загальна для всіхі галузей. У першому 

кіласі викіонуються завдання проєкітного хіаракітеру, але визначення не 

викіористіовується в процесі роботи. Поняття «проєкіт» вводиться наприкіінці 

другого кіласу. Пояснюється його стірукітура, етапи роботи, вимоїги та 

загальна хіаракітеристіикіа. Робота над проєкітом ведеться за всіма правилами. 

Третій кілас має чіткіо визначені теми проєкітів, кіонкіретизується хіід роботи. 

Предмет має інтегрований хіаракітер, переважно поєднуючи природне поле з 

мистіецькіими дисциплінами, досить частіо зустірічаються лінгвістіичні та 

літературні завдання. Натомістіь програма  Р. Б. Шияна має більш загальну 

стірукітуру дослідження. Змісті, реалізований у підручникіахі, більше 

відповідає багатопрофільному, а не інтегрованому. Вибирається тема 

(об’єкіт, явище, процес тощо), якіа розглядається з позицій різнихі галузей, а 

такіож достіупні моїномоїдулі з однієї галузі. Вдало поєднувати         змісті різнихі 

галузей з техінологічним, кіоли об’єкіт дослідження 

виготовляють/моїделюють самі діти. КІонцепція проєкіту чіткіо не 

розглядається, вона вводиться у другому кіласі, до цього діти працюють із 

завданнями типу проєкіту. Теми різноманітні, інтегровані переважно з 

мистіецькіими дисциплінами, моївою та літературою. 

Загалом підручникіи адаптовані для викіористіання на урокіахі 

інтегрованого кіурсу проєкітної діяльностіі «Я досліджую світ». 

Отже, загалом сучасний державний стіандарт, навчальні програми, 

підручникіи інтегрованого кіурсу «Я досліджую світ» стіворюють дидакітичні 

моїжливостіі для проєкітної діяльностіі учнів початкіової шкіоли. 



62 
 

Викіористіання сучасного підручникіа «Я досліджую світ» у процесі 

навчання учнів допомоїже                  вчителю забезпечити реалізацію завдань 

КІонцепції Нової укіраїнськіої шкіоли і                       сформувати у дітей проєкітні уміння: 

навичкіи знахіодження нової інформації, розвиткіу здібностіей до кіритичного 

і творчого мислення, планування, стіворення та предстіавлення власнихі 

думоїкі, забезпечити соціалізацію шкіоляра. 

 

3.2. Ефекітивніст іь впровадження проєкітної тех інології з метою 

формування екологічної компетентності мо їлодших і шкіолярів 

Сучасні педагогічні техінології забезпечують новий підхіід до 

навчання, вих іовання та формування особистіостіі учня. Традиційна систіема 

навчання недостіатньо орієнтована на індивідуальністіь учня, тому необхіідно 

знахіодити нові форми та методи. Метод проєкітів зараз вважається 

іноваційною техінологією сучасного світу, оскіількіи він дозволяє учням 

ефекітивно формувати основні кіомпетентності: здатністіь до пізнання, 

самоїосвіти, організованостіі, творчого та кіритичного мислення, співпраці, 

спілкіування, презентації власнихі досягнень і т. п. 

Метою освітнього проєкітування ждя учителя є стіворення такіихі умоїв 

під час навчального процесу, в якіихі результатом є індивідуальний досвід 

проєкітної діяльностіі учня. Робота над проєкітом – це пракітикіа особистіісно- 

орієнтованого навчання у процесі роботи учня на основі його вільного 

вибору  з урах іуванням його інтересів. 

Завдякіи акітивному навчанню застіосовують методи, якіі стіимулюють 

пізнавальну акітивністіь і самоїстіійністіь учнів. Акітивністіь які риса особистіостіі 

передбачає, що учень стіає суб’єкітом діяльностіі й кіерує своїм власним 

розвиткіом з урахіуванням загальнолюдськіихі цінностіей, вимоїг суспільстіва. 

Стіан акітивностіі виявляється в психіологічному настірої діяльностіі учня: 

зосередженостіі, увазі, розумоївихі процесахі, в інтересі до самоїстіійної праці, 

особистіісній ініціативі. Викіористіання акітивнихі форм і методів навчання 
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безперечно мають багато переваг. Вони відкіидають одноманітністіь, 

посилюють інтерес до предмета, навчання, розвивають творче, продукітивне 

мислення, вчать кіультури спілкіування, поліпшують міжособистіісні взаємини, 

кіраще реалізують єдністіь навчання, вихіовання і розвиткі учнів. Уміння і 

бажання навчатися — це той фундамент, якіий має закіластіи учитель. Тому 

перед кіожним урокіом необхідно шукіати відповідь на запитання: які 

побудувати навчальну роботу, щоб вона викіликіала емоїційне піднесення у 

шкіолярів, неодмінно позитивно впливала на їхіні почуття і мислення, 

збагачувала їхі досвідом самоїстіійнихі пошукіів та роздумів. Учні мають 

усвідомлювати, що в майбутньому вони самі братимуть безпосередню участіь 

у вдоскіоналенні наукіи і виробництва, діятимуть само їстіійно, а не за підкіазкіою. 

Адже не моїжна жити за готовими рецептами. Вважємо, що дітей обов’язкіово 

потрібно навчити відповідати і стіавити запитання один одному. Для цього 

викіористіовуємо ситуації, що носять моїтиваційний хіаракітер відносно 

необхіідностіі володіння інформаційними кіомпетентностями й інформаційною 

кіультурою. У роботі  намагаємось вчити учнів порушувати акітуальні 

проблеми нашого сьогодення (наприкілад, екіологічні), пов’язувати матеріал з  

очевидними явищами життя, пропонуємо спробувати вирішити ці проблеми у 

парахі, групах і. Вважємо, що одним із кіращихі засобів формування та розвиткіу 

життєвихі кіомпетентностей учнів є проєкітна діяльність, якіа сприяє розвиткіу 

ініціативи, самоїстіійностіі, організаторськіихі здібностіей, стіимулює процес 

самоїрозвиткіу. Під час викіористіання проєкітної техінології формуються 

кіомпетентності, якіихі потребує життя:  

— соціальні (вміння працювати в групі);  

— інформаційні (вміння самоїстіійно здобувати інформацію);  

— кіомунікіативні (вдоскіоналення спілкіування в групі);  

— вміння вчитися (самоїрозвиткіу та самоїосвіти).  

Викіористіання методу дає змоїгу реалізувати особистіісно орієнтований і 

діяльнісний підхіоди в освіті учнів. Самоїстіійне здобування знань, їхі 
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систіематизація, вміння орієнтуватися в інформаційному простіорі, бачити 

проблему і приймати рішення відбувається саме через метод проєкіту. 

В рамкіахі написання дипломної роботи було проведено дослідження 

викіористіання методу проєкітів у початкіовій шкіолі. Експеримент  

проводився на базі закіладу загальної середньої освіти № 25 м. Чернігова. 

Було задіяно 60 учнів молодшої ланки (Додаток Б-іВ).  

Здобуті результати нашого дослідження на кіонстіатувальному етапі 

педагогічного екісперименту дали підстіави для висновкіу про необхіідністіь 

удоскіоналення форм і методів впровадження проєкітного методу для 

моїлодшихі шкіолярів під час вивчення матеріалу екіологічного спрямування 

на урокіахі «Я досліджую світ». Виявлені суперечностіі між моїжливостіями 

моїлодшихі шкіолярів і стіаном викіладання ЯДС в шкіільній педагогічній 

пракітиці підтвердили необхіідністіь наукіового обґрунтування та 

впровадження особистіісно орієнтованихі техінологій з метою формування 

екологічної компетентності учнів початкіовихі кіласів. 

Для визначення рівня сформоїваностіі екіологічної компетентності 

моїлодшихі шкіолярів на початкіовому етапі учням екіспериментальної групи 

були запропоновані питання анкіети. При цьому метод анкіетування 

викіористіовувався в поєднанні з методом інтерв’ю (Додатокі Б). Одержані 

результати порівнювалися із аналогічними покіазникіами учнів кіонтрольного 

кіласу, якіі працювали за традиційною методикіою навчання. На початкіу 

екісперименту ми провели кіонтрольні зрізи з метою визначення рівня 

сформоїваностіі екіологічної компетентності учнів обохі кіласів. 

На основі рекіомендацій щодо норм оцінювання знань, умінь і навичокі 

моїлодшихі шкіолярів з природознавчої освітньої галузі, рекіомендованихі 

Міністіерстівом освіти Укіраїни нами було визначено настіупні кіритерії та рівні 

оцінювання щодо екологічної компетентності: 

а) «високіий рівень» 
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- учень глибокіо, ґрунтовно, послідовно розкіриває змісті екіологічнихі 

завдань; 

- висловлені твердження ілюстірує прикіладами з власнихі спостіережень; 

- без допомоїги вчителя аналізує, порівнює, кіласифікіує предмети і явища 

природи, застіосовує на пракітиці набуті знання; 

б) «достіатній рівень» 

- учень легкіо орієнтується на місцевостіі, робить необхіідні висновкіи; 

- фікісує результати спостіережень природи рідного кіраю і самоїстіійно, 

акіуратно їхі оформляє; 

- з легкіою допомоїгою вчителя аналізує, порівнює, кіласифікіує предмети 

і явища природи, застіосовує на пракітиці набуті знання; 

б) «середній рівень». 

- при викіладі матеріалу учень припускіається незначнихі помилокі, йому 

важкіо ілюстірувати відповідь прикіладами з власних і спостіережень; 

- переважає інкіоли поверхінева обізнаністіь в галузі екіологічнихі знань; 

- робить неповні узагальнення та висновкіи, 

в) «початковий рівень» 

- екіологічні знання поверхіневі; 

- учневі важкіо (або він зовсім не моїже) самоїстіійно підтвердити 

відповідь прикіладами; 

- відповідь непослідовна, фрагментарна, неточна. 

З метою визначення рівня сформоїваностіі екіологічної компетентності 

учнів обохі кіласів були запропоновані завдання з предмета «Я досліджую світ». 

Завдання були запропоновані такіі: 

1. Що такіе природа? 

2. Що природа дає людині? 

3. Назвіть рослини нашої місцевостіі, якіі занесені до Червоної кіниги 

нашої кіраїни? 

4. Якіі тварини занесені до Червоної кіниги нашої кіраїни? 
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5. Якіі кіомахіи з’являються навесні першими? 

6. Назвіть лікіарськіі рослини. 

7. Які оцінюєте стіан довкіілля у вашій місцевостіі? 

8. Які людина руйнує природу? 

Відповіді учнів питанням «Що такіе природа?» Які очевидно в обохі 

кіласах, більшістіь учнів немає повного уявлення, що такіе природа. 

Серед кіомпонентів природи учні називали рослини, тварини, грунт, 

людина, такіож були названі повітря і вода. 

На друге питання «Що природа дає людині?», більшістіь учнів не змоїгли 

дати відповідь. Лише деякіі називають птахів, лікіи, одяг, меблі. Проте не 

називають паливо, чистіе повітря. 

Відповіді на настіупне питання: «Назвіть рослини своєї місцевостіі, які 

підпадають під охорону», свідчить про недостіатню поінформоїваністіь учнів 

щодо цих знань. Серед відповідей учнів значна кіількіістіь була невірною 

(наприкілад: кіульбаба, подорожникі і інші). Деякі учні не змоїгли дати відповідь 

на дане питання. 

З відповідей учнів на настіупне питання: «Якіі тварини занесені до 

Червоної кіниги нашої кіраїни?». Які очевидно, що більшістіь учнів немає 

уявлення про тварин, якіі охіороняються в нашій кіраїні. Було названо такіі 

тварини, які бобер, беркіут, олень, проте багато учнів не дали повнихі і точнихі 

відповідей. 

Відповіді учнів на питання «Якіі кіомахіи з’являються навесні першими?». 

За результатами анкіетування учні обохі кіласів не змоїгли відповістіи на 

питання. 

На питання: «Які ви оцінюєте стіан довкіілля у вашій місцевостіі?», 

більшістіь учнів оцінюють стіан природи які задовільний, проте значна кіількіістіь 

учнів вважає її незадовільним. Це з погіршенням екіологічної обстіановкіи і з 

великіою інформоїваністію шкіолярів про екіологічні проблеми. 
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Відповіді учнів на питання: «Які людина руйнує природу?» свідчать, що 

учні недостіатньо повно усвідомлюють вплив людини на природу. 

Відповіді учнів на питання: «Що моїжуть зробити діти для охіорони 

природи?». Більшістіь шкіолярів відзначають огородження мурашникіів, 

посадкіа дерев, тобто вони добре ознайомленні з даним питанням. 

Загальні результати відображені в діаграмі (рисунокі 3.1). 

 

Рис. 3.1. Рівні сформоїваностіі екіологічної компетентності моїлодшихі 

шкіолярів на початкіовому етапі, % 

Дані рис. 3.1. покіазують, що якіістіь викіонання завдання в 

екіспериментальному і кіонтрольному кіласахі приблизно однакіова. В 

екіспериментальному кіласі кіількіістіь учнів, що викіонали завдання на високіий 

рівень стіановить 12%, що на 2% менше, ніж у кіонтрольному кіласі, а на 

достіатній рівень у екіспериментальному кіласі викіонали завдання на 4% 

більше, ніж у кіонтрольному кіласі. 

Аналіз отриманихі данихі перекіонав нас у тому, що рівень екологічної 

компетентності моїлодшихі шкіолярів, особливо такіого його кіомпонента, які 

екіологічні знання дуже низькіий. У зв’язкіу з цим нами було зроблено 

припущення про те, що викіористіання проєкітної діяльностіі в процесі 

формування екологічної компетентності моїлодшихі шкіолярів моїже в 

достіупній та цікіавій формі розкірити сутністіь сучаснихі проблем екіології, 

сприяти нагромадженню екіологічнихі знань; розвивати творчу та ділову 
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акітивністіь, готовністіь до екіологічної діяльностіі; вихіовувати почуття 

відповідальностіі за природу які національне багатстіво, основу життя на Землі. 

Дослідивши стіан впровадження проєкітнихі техінологій в учнів 3-хі 

кіласів сучасної початкіової шкіоли, виявивши при цьому недолікіи та 

встіановивши їхі причини, було проведено формувальний етап педагогічного 

екісперименту – впровадження проєкітної діяльностіі на урокіахі кіурсу «Я 

досліджую світ» в третьому кіласі  з метою екіологічного вихіовання дітей. 

Був розроблений екіологічний проєкіт «З турботою про майбутнє моїго 

містіа». 

Проблема: Рятуємої чистіе повітря. Рятуємо ї воду. Рятуємої рідкііснихі 

птахіів й тварин. Рятуємої землю. А такіож рятуємо ї небо. Покіи ще не пізно і 

моїжна ще, щось зберегти. 

Мета даного проєкіту: формування в учнів почуття гордостіі, любові до 

Чернігова, вихіовання дбайливого стіавлення до природи, кіультурнихі, 

істіоричнихі та архіітекітурнихі пам’ятокі рідного містіа; 

Завдання: 

- виявлення екіологічнихі проблем містіа, залучення учнів до їхі 

розв’язання, до збереження та перетворення території свого двору, вулиці, 

мікірорайону, містіа; 

- об’єднання зусиль учнів для вивчення екіологічного стіану Чернігова; 

- дати мо їжливістіь учням набути досвіду само їстіійної творчої діяльностіі, 

необхіідної для подальшого життя; 

- розвивати творчістіь учнів і навичкіи роботи з різними джерелами 

інформації; 

- заохіочувати до спільної роботи батькіів. 

Такіож відбувся захіисті міні проєкітів. Учні були об’єднані у чотири 

підгрупи кіожна з якіої мала моїжливістіь презентувати свій проєкіт. Перша група 

підготувала проєкіт під назвою «Охіорона повітря мо їго містіа», учні розповіли 
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що такіе повітря , для чого воно нам потрібне і що його забруднює в нашому 

містіі. 

Друга група презентувала проєкіт «Охіорона води в моїєму містіі», діти 

розповіли про стіан питної води в містіі, такіож розповіли про забруднення річокі 

містіа і які з цим моїжна боротися. 

Третя група презентувала не менш цікіавий проєкіт «Охіорона рослин в 

моїєму містіі», учні розповіли про рослини якіі є в нашому містіі, що занесенні 

до Червоної кіниги Укіраїни. І які їхі захіищають в нашому містіі. 

Остіання група готувала проєкіт «Охіорона тваринного світу моїго містіа», 

діти розповіли про тварин нашої місцевостіі, а особливо про тихі якіі занесені 

до Червоної кіниги Укіраїни і як ми моїжемої їм допомоїгти. 

Учні усіхі груп із задоволенням слухіали кіожну групу, переглядали 

презентації, якіі діти підготували разом з батькіами. 

В кіінці екісперименту ми провели кіонтрольні зрізи з метою визначення 

позитивної динамікіи рівня сформоїваностіі екологічної компетентності учнів 

обохі кіласів. 

З цією метою були запропоновані завдання з предмета «Я досліджую 

світ». Результати викіонання завдань подані на рисункіу. 

Дані рис. 3.2 покіазують, що якіістіь викіонання завдання в 

екіспериментальному кіласі значно вища, ніж у кіонтрольному у порівнянні з 

результатами на початкіу. 
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Рис. 3.2. Рівні сформоїваностіі екіологічної компетентності моїлодшихі 

шкіолярів на завершальному етапі, % 

В екіспериментальному кіласі кіількіістіь учнів, що викіонали завдання на 

високіий рівень стіановить 22%, що на 8% більше, ніж у кіонтрольному кіласі, а 

на достіатній рівень у екіспериментальному кіласі викіонали завдання на 4% 

більше, ніж у кіонтрольному кіласі. На середній рівень у екіспериментальному 

кіласі викіонали завдання на 8% менше, ніж у кіонтрольному. 

Наведені результати кіонтрольнихі зрізів свідчать про те, що 

застіосування методу проєкітів забезпечить підвищення ефекітивностіі процесу 

екіологічного виховання дітей моїлодшого шкіільного вікіу, оптимально сприяє 

розвиткіу пізнавальнихі інтересів учнів моїлодшого шкіільного вікіу.  

На завершальному етапі формувального екісперименту у 

кіонтрольному та  екіспериментальному кіласахі було проведено кіонтрольний 

зріз, мета якіого – порівняти результати, отримані на кіонстіатувальному етапі 

дослідження, з даними формувального етапу та виявити ефекітивністіь 

впровадження проєкітнихі техінологій з метою екіологічного вихіовання 

моїлодшихі шкіолярів. 

Після проведення формувального етапу дослідження нами було 

проведено бесіди з учителями початкіовихі кіладсів, якіі  засвідчили, що діти 

стіали кіраще засвоювати навчальний матеріал, зріс якіісний  рівень їхі знань, 

умінь і навичокі. Учні із задоволенням викіонували вправи екіологічного 

спрямування, навіть скіладні. Діти, якіі раніше мали прогалини                  в знанняхі, на 

рівні з іншими вкілючались в роботу й покіращили свої результати. 
 

 

3.3. Методичні рекомендації щодо використання проєктної технології в 

процесі формування екологічної компетентності учнів початкової школи 

Навчальний проєкіт дозволяє поєднати пізнавальну, дослідницькіу та 

перетворювальну діяльністіь, що відкіриває моїжливостіі для врахіування 

індивідуальнихі особливостіей учнів під час розподілу завдань між учасникіами 
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навчального проєкіту. Необхіідно навчати шкіолярів брати на себе ту роль у 

роботі групи, якіа їм цікіава, якіу вони моїжуть викіонати. Мета проєкітної 

діяльностіі: стіворення умоїв, за якіихі учні самоїстіійно й охіоче отримують знання 

з різнихі джерел, вчаться кіористіуватися ними для розв’язання новихі, 

пізнавальнихі і пракітичнихі завдань, удоскіоналюють кіомунікіативні вміння, 

працюючи в різнихі групахі, розвивають дослідницькіі вміння та аналітичне 

мислення. У процесі проєкітного навчання вчитель вистіупає у ролі 

кіонсультанта, кіоординатора. Основні завдання проєкітної діяльностіі: 

формування в учнів навичокі самоїстіійної діяльностіі, застіосування знань у 

нестіандартнихі ситуаціяхі; формування кіомунікіативнихі умінь та навичокі, 

навичокі наукіово-дослідної роботи. 

Успішна організація проєкітування вимагає:  

• наявностіі освітньої проблеми, достіатньо скіладної та акітуальної, щоб 

задовольнити навчальні запити та життєві потреби учнів;  

• пошукіу розв’язання проблеми дослідницького характеру; висунення та 

перевіркіи гіпотез; обґрунтування висновкіів;  

• емоїційної забарвленостіі освітнього процесу; стіворення ситуації успіхіу 

(зацікіавленостіі, подиву, бажання дослідити постіавлене питання);  

• акітивізації психіічної діяльностіі учнів (мислення, уваги, пам’яті, 

моївлення, волі);  

• стірукітурування діяльностіі відповідно до кіласичнихі стіадій 

проєкітування, що адаптовані до особливостіей навчання в 3-4 кіласахі;  

• моїделювання вчителем умоїв для виявлення учнями навчальної 

проблеми;  

• самоїдіяльного хіаракітеру творчої акітивностіі учнів;  

• пракітичного і теоретичного значення результату та готовностіі до 

пракітичного застіосування цього результату;  

• широкіого викіористіання на урокіахі парної та групової форм організації 

навчальної діяльностіі учнів;  
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• гуманізації взаємоїдії вчителя і учня;  

• міжособистіісного спілкіування;  

• підтримання стіосункіів відвертостіі, довіри, поваги одне до одного; 

стіворення соціально-педагогічнихі умоїв для самоїстівердження кіожної дитини 

в учнівськіому кіолекітиві;  

• стіимулювання учнів до висунення альтернативнихі припущень і 

здогадів;  

• стіворення учням умоїв застіосування новихі знань та уявлень до 

осмислення широкіого кіола ситуацій і явищ для оцінювання їхінього 

прикіладного значення;  

• підбиття підсумкіів проєкітної діяльностіі, мета якіої – усвідомлення 

учнями своїхі успіхіів і недолікіів.  

Важливим у проєкітній діяльностіі є вибір тем. Вони мають бути 

близькіими світосприйняттю учнів, акітуальними, такіими, що базуються на 

опанованому програмоївому матеріалі і водночас забезпечують розширення 

уявлень учнів з теми, що вивчається, сприяти розвиткіу творчостіі, 

зумоївлювати досяжністіь очікіуваного результату. 

 

Висновки до третього розділу 

Навчальний проєкт як інструмент залучення учнів до пошуково-

дослідницької діяльності й організаційна форма, що сприяє набуттю як 

предметних, так і ключових компетентностей, став візитівкою інноваційних 

змін, які увійшли в шкільну практику. 

Формувати екологічну компетентність учнів ми зможемо лише тоді, 

коли екологічне виховання стане складовою частиною всіх без винятку сторін 

навчальної  діяльності. У  роботі з  учнями  початкових  класів  вирішується 

проблема  дбайливого,  господарського  ставлення  до  природи  та  охорони 

навколишнього середовища. Використовувати екологічний потенціал кожного 

навчального предмета – обов’язок класовода. Тільки озброївши учнів 
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науковими знаннями про об’єкти й явища  природи,  ми  закладаємо  основу  

для  їхнього  екологічного  виховання. Адже захищати і любити можна 

передусім те, що добре знаєш. 

 

 

 

 

ВИСНОВКИ 

1. Освітній процес у початковій школі відповідно до Концепції 

«Нова українська школа» спрямовується на використання компетентнісного, 

діяльнісного та інтегративного підходів до навчання кожної дитини. Якісній 

реалізації цих підходів сприяє метод проєктів. Проєктна діяльність дозволяє 

інтегрувати знання, розвинути ефективні засоби самостійної навчальної 

діяльності, поєднати теоретичні та практичні складові діяльності учнів, 

дозволяє особистості дитини розкрити, розвинути й реалізувати свій творчий 

потенціал. В організації роботи над навчальними проєктами слід 

дотримуватися принципів: системності, активності, продуктивності, 

технологічності (виконання взаємозумовлених навчальних дій у чітко 

визначеній послідовності); саморозвитку; урахування набутого учнем досвіду; 

зв’язку дослідження з реальним життям; співробітництва й партнерства. За 

таких умов проєктна діяльність сприятиме загальному розвитку учнів, 

формуванню в них предметних та ключових компетентностей, наскрізних 

умінь за умови пробудження в кожного власної позиції «хочу – можу – буду». 

2. Метод проєктів спрямований на розвиток в учнів пошукових 

навичок, формування у них здатності самостійно конструювати свої знання, 

вміння орієнтуватися в інформаційному просторі, побачити, сформулювати та 

вирішити проблему. Робота над проєктом є інноваційною: вона вимагає від 

учнів застосовувати нові знання на основі раніше вивченого матеріалу; 

розвиває здатність діяти та приймати рішення самостійно або в команді та 
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вирішувати конфлікти; шукати, складати та застосовувати нову інформацію з 

різних джерел, використовуючи сучасні технології для виконання конкретних 

завдань; розвиває критичне мислення та прагнення до творчості та 

саморозвитку; формує бажання та вміння самостійно вчитися. Серед 

суб’єктивних причин, що впливають на ефективність методу проєкту, слід 

розглядати проблему визначення вчителем цілей навчання, розвитку та 

виховання. 

3. Метод проєктів підсилює та заохочує щире прагнення учнів до 

навчання, а, отже, на практиці є надзвичайно ефективним. Проєктування 

завжди особистісно орієнтоване та дозволяє вчитися на власному досвіді й 

досвіді інших учасників у конкретній справі, а не вдаватися у навчальну 

діяльність. У проєкті учні стають основними дійовими особами освітнього 

процесу, вони є рівноправними учасниками творчого колективу. Це дозволяє 

їм об'єднуватися за інтересами, забезпечує різноманітність рольової 

діяльності. Метод проєктів дає можливість залучати до навчального процесу 

не тільки дії та думки школярів, але й їхні почуття. Написання проєктної 

роботи дає змогу учням переконатися в тому, що отримані знання - це, 

насамперед, засіб пізнання подій, процесів, явищ, що відбуваються у 

сучасному світі і їх можна активно використовувати на практиці. 

4. Використання методу проєктів у освітньому процесі сприяє 

кращому засвоєнню екологічних знань у школярів, а також виробленні у них 

вмінь самостійно шукати та користуватися різними джерелами інформації. 

Проєктування заохочує та підсилює прагнення до навчання з боку учнів, тому 

що воно має високий мотиваційний потенціал, дає змогу вчитися на власному 

досвіді й досвіді інших у конкретній справі. Застосування учителем проєктної 

технології сприяє виробленню у дітей практичних навичок та враховує 

індивідуальні особливості кожного учня, сприяє творчому розвитку не лише 

школярів, але й педагогів. 

5. Використання методу проєктів під час екологічного виховання 
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учнів початкової школи, що використовується в рамках інтегрованого курсу 

«Я досліджую світ», найкраще відповідає вимогам Нової української школи: 

учні набувають вміння працювати в команді, розподіляти обов’язки; 

аналізувати результати діяльності; відчувати себе членом команди; сприяє 

формуванню навичок аналітичного погляду на екологічну інформацію, її 

узагальнення, систематизації тощо. Орієнтація української освіти на 

інтеграцію її основних принципів у національну освітню політику дасть 

змогу позбутися споживчого ставлення до освіти, ізоляції від екологічних 

реалій та проблем. Інтегроване навчання загалом орієнтоване на розвиток 

особистості молодшого школяра, формування його готовності до реального 

життя, швидкі зміни, творче мислення, критичний аналіз світу та себе в 

ньому, на постійне оволодіння новою діяльністю та спілкуванням. 
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ДОДАТКИ 

       Додаток А 

Анкета для вчителів 

 Шановний учасник опитування, просимо Вас відповісти на 

представлені нижче питання. Ваші відповіді допоможуть в дослідженні 

проблеми використання проєктної діяльності в навчальному процесі. 

Опитування має анонімний характер, і отримані дані будуть використані 

тільки в узагальненому вигляді. 

Оберіть один варіант відповіді. 

1. Стаж Вашої педагогічної діяльності 

a) 0-3 роки; 

b) 4-10 років; 

c) 11-20 років; 

d) понад 20 років. 

2. Чи знайомі ви з поняттям «проєктне навчання»? 

a) це метод, навчаючись за яким, учні, певний час досліджуючи і реагуючи на 

справжні, цікаві та складні питання, отримують потрібні знання та навички. 

b) якісний метод дослідження, який дає можливість вивчати людей у їхньому 

природному середовищі, у повсякденних життєвих ситуаціях. 

c) відтворення якого-небудь явища або спостереження за новим явищем у 

певних умовах з метою вивчення, дослідження. 

3. Яке твердження найбільшою мірою відображає Ваш досвід 

використання проєктної технології у власній педагогічній 

діяльності? 

a) ніколи не використовував; 

b) намагався використати, але не дуже успішно; 

c) успішно використовував один чи кілька разів; 

d) постійно та успішно використовую. 

4. Чи вважаєте Ви, що дана технологія є ефективнішою за 

https://uk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9C%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%B4_%D0%B4%D0%BE%D1%81%D0%BB%D1%96%D0%B4%D0%B6%D0%B5%D0%BD%D0%BD%D1%8F&action=edit&redlink=1
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традиційні технології навчання у професійній освіті у більшості 

випадків? 

a) так; 

b) ні. 

5. Чи вдосконалюєте Ви своє вміння володіння проєктною 

технологією? 

a) так; 

b) ні. 

6. Яким чином Ви удосконалюєте своє вміння володіння 

проєктною технологією? 

a) вивчаю наукову літературу; 

b) втілюю більше проєктів на практиці; 

c) вивчаю досвід педагогів і використовую отримані знання на 

практиці; 

d) свій варіант. 

7. Чи вважаєте Ви доцільним використання проєктної технології 

на уроках «Я досліджую світ»? 

a) так; 

b) ні. 

8. Чи допомагає проєктна діяльність краще засвоїти матеріал в 

процесі викладання інтегрованого курсу «Я досліджую світ»? 

a) так; 

b) ні; 

c) частково. 

9. У чому Ви бачите перевагу проєктного навчання для 

екологічного виховання учнів? 

a) активізується творча діяльність учнів; 

b) робота в групі; 

c) є кінцевий результат (журнал, презентація, проєкт); 
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d) свій варіант. 

10. У чому, на Ваш погляд, полягають недоліки 

(обмеження) проєктної технології навчання? 

a) реалізація проєкту вимагає багато часу; 

b) не всі учасники проєкту зацікавлені у його створенні; 

c) неможливо спланувати кінцевий результат; 

d) свій варіант. 

11. Які проєкти Ви здебільшого пропонуєте виконати 

учням? 

а) однопредметні 

b) багатопредметні,  

c) метапредметні.  

d)короткотривалі  

e)середньотривалі,  

f)довготривалі.  

12. Які проєкти найчастіше Ви пропонуєте виконувати 

учням? Чому? 

 

Дякую



       Додаток Б 

Анкета для учнів (дослідження проводиться у 3 класі) 

Клас    

Оберіть один варіант відповіді. 

1. Що таке проєкт? 

a) звичайний урок; 

b) пошук цікавої інформації, її опрацювання, створення результату; 

c) спостереження за явищами природи. 

2. Чи цікаво Вам працювати з проєктом? 

a) так; 

b) ні. 

3. Який етап роботи з проєктом для вас найбільш цікавий? 

a) опрацювання інформації; 

b) створення доповіді; 

c) виготовлення виробів, презентацій, малюнків; 

d) презентація результату. 

4. Чи бажаєте Ви частіше працювати з проєктами? 

a) так; 

b) ні. 

5. Чи допомагали вам батьки у створенні проєктів? 

a) так; 

b) ні. 

6. Які проєкти з екологічною тематикою вам сподобались 

найбільше? 
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              Додаток В 

Анкета для учнів (дослідження проводиться у 3 класі) 

Клас    

Дайте відповіді на питання. 

1. Що таке природа? 

______________________________________________________________ 

2. Що природа дає людині? 

______________________________________________________________ 

3. Назвіть рослини нашої місцевості, які занесені до Червоної книги 

нашої країни? 

______________________________________________________________ 

4. Які тварини занесені до Червоної книги нашої країни? 

______________________________________________________________ 

5. Які комахи з’являються навесні першими? 

______________________________________________________________ 

6. Назвіть лікарські рослини. 

______________________________________________________________ 

7. Як оцінюєте стан довкілля у вашій місцевості? 

______________________________________________________________ 

8. Як людина руйнує природу? 

______________________________________________________________ 
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